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Lernbehinderungen

Einleitung

.Mama, wo sind denn da die Lernbehinderten? Da surdKinder so wie
ich!* Sagte ein Madchen, nachdem sie eine kurze Zehulerin der
Schule fur Lernbehinderte war und wenige Tage nlagdr Umschulung
in diese Schule mit strahlenden Augen festgedtette, ,Mama, die Kin-
der in meiner Klasse rechnen so wie ich!*

Dieses Madchen hat ganz rich-
tig festgestellt: Kinder mit

Lernbehinderungen sind Kin-
der wie alle Kinder. lhre Lern-

behinderungen haben unter-
schiedliche Ursachen, aufgrund
ihrer Lernbehinderung haben
sie einen unterschiedlichen
Unterstiutzungsbedarf. Kinder
mit Lernbehinderungen haben -
wie alle Kinder - das Recht auf
eine unbeschwerte Kindheit
und Schulzeit und das Recht
auf die bestmogliche Férderung
entsprechend ihrer Fahigkeiten.

Kinder in der Fordrschule

Eltern, Lehrerinnen, Lehrer, Erzieherinnen und &hrer haben die Ver-
pflichtung, Kinder anzunehmen, wie sie sind und ai¢ ein selbstbe-
stimmtes Leben in der Gesellschaft vorzubereiteforderliche Unter-
stiitzungssysteme und Hilfen kénnen und sollen dazAnspruch ge-
nommen werden.

Rechtliche Grundlagen ergeben sich aus dem NeuBteh Sozialge-
setzbuch (SGB IX). Festgeschrieben ist, dass selrdrderung von be-
hinderten Menschen nicht am Defizit orientierenf,daondern vielmehr
ein Anspruch auf Leistungen zu Teilhabe, Selbsiime@sting und Gleich-
stellung besteht. Fur Menschen mit Lernbehindemngedie Regelung
des SGB IX entscheidend, dass auch sie gemald § Rezsonengruppe
der behinderten Menschen gehdren und der Ansprufchesstungen zur
Teilhabe fur Menschen mit Lernbehinderungen ebenfddesteht.

www.sgb-ix-umsetzen.de



Frihférderung, Friherkennung

Kinder mit Entwicklungsverzégerungen

Sonja

Sonja ist ein frohliches Kind, sie ist ein wenigndaam, so ist si
eben. Sonja lernte mit 20 Monaten laufen, sie spigine mit ihren
Eltern und jingeren Kindern, hat Freude am KoclBatken, Put-
zen, Bugeln, hort mit Begeisterung Musik, singbselsehr gerne
geht gerne spazieren und schaut sich unterwegsgdlgau an, jed
Veréanderung an ihr bekannten Personen und in degebong fal-
len ihr sofort auf. Sonja zeigt viel Ausdauer bédtigitaten. lhre
Freude und ihre Erfolge begeistern ihre Eltern diredFreude ihref
Eltern motiviert sie offensichtlich sehr, sich aszangen und alle
S0 gut zu machen, wie sie es leisten kann.
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Sehr viel redet Sonja nicht, wahrend gleichaltri{jader bereits
lange Unterhaltungen fiihren, sich mehr oder wenwgestandlich
mit anderen Kindern und mit Erwachsenen auseingetamn, auf
Fragen antworten kdnnen, wird Sonja ausschlieRlarh ihren EI-
tern verstanden. Sie hat einen kleinen aber sinhétertschatz, de
ihre Bedurfnisse befriedigt, ihre Eltern konneneilWiinsche mit
Hilfe ihrer Gestik, ihrer Stimmung und einfach aualr nach dem
Tagesablauf verstehen.

-

Sonja macht Fortschritte und entwickelt sich beditiweiter. Auch
wenn sie und ihre Familie damit weniger Problemieeha dass si
etwas langsamer ist als gleichaltrige Kinder, sadis sprachliche
Entwicklungsverzdgerung mit 3 Jahren doch nicht meehiberse;
hen. Auf Rat des Kinderarztes nehmen die Elternt&dmmit der
Frahforderstelle an ihrem Wohnort auf. Dort meirgmSonja hatts
bereits friher angemeldet werden sollen.

1%}
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Friherkennung

Wenn Eltern den Eindruck haben, dass ihr Kind ngthischnell ist wie
gleichaltrige andere Kinder oder sie unsicher sgijhr Kind in irgend-
einer Beziehung entwicklungsverzégert ist oder thatvas auffallt, was
sie beunruhigt, sollten sie sich ohne lange zu mjdachliche Hilfe ho-
len. Denn je friher eine Auffalligkeit in der Entklung eines Kindes
bemerkt wird, desto besser kann einer Lernbehimdgrainer Behinde-
rung vorgebeugt werden oder eine Krankheit erkaverden — so kann
dem Kind geholfen werden. Gerade bei kleinen Kindegnn die Ent-



wicklung noch sehr gut beeinflusst werden. Hilfén die Eltern und die
gesamte Familie sollen moglichst friih einsetzen,Angste zu vermei-
den oder abzubauen, um Ratlosigkeit zu Uberwindemaiges Fehlver-
halten zu vermeiden und die Fahigkeiten zur Sellfsttu starken.

Was ist Fruhforderung?

Frahférderung behinderter und von Behinderung beedrdinder ist eine

Aufgabe, die nur in Zusammenarbeit zwischen Eltena den unter-
schiedlichen Experten angemessen erfullt werdem.kdedizinische,

psychologische, padagogische und soziale Malinalyetsiren zu einem
ganzheitlichen Konzept, in das die Familie einberoigt. Frihférderung
schliel3t die Bereiche Fruherkennung, Frihbehandldrgherziehung

und Beratung ein. Friherkennung ist eine notwentigaussetzung fur
wirksame Hilfen. Fruhforderung wendet sich immerdas Kind und die
Familie sowie das weitere Umfeld. Darum soll sieind mit der Familie

stattfinden (Hausfruhférderung). Bei ambulanten N&iinen muss sie
fur die Familie in zumutbarer Zeit erreichbar s@givohnortnahe).

Frahférderung far wen?

Frihforderung wendet sich an behinderte und vonrBlelnung bedrohte
Kinder ab der Geburt bis zum Ubergang in eine andem Kind ange-
messene Form der Forderung — beispielsweise inekgragten oder Schu-
le. Der Familie bietet sie Unterstitzung und Sisieitung, Beratung und
Anleitung. 50 % der Kinder in der Fruhférderunggas Entwicklungs-
verzogerungen, deren Ursachen noch unklar sinddd€imit einer kor-
perlichen und / oder geistigen Behinderung erfalagsh durch die Frih-
forderung individuelle Unterstitzung, deren Eltererden aber bereits ab
der Geburt fachlich beraten und praktisch begleitet

Welche Ziele werden angestrebt?

Frihforderung strebt an, Auffalligkeiten oder Begiohtigungen mog-
lichst friih zu erkennen, das Auftreten von Behiodgen zu verhlten,
Behinderungen und ihre Folgen zu mildern oder ziieben. Dadurch
sollen dem Kind bestmogliche Chancen fir die Entfeg seiner Person-
lichkeit, fur die Entwicklung zu selbstbestimmteraben und zu gleich-
berechtigter gesellschaftlicher Teilhabe geboterder®

Wichtige Forderziele sind zum Beispiel:

- Foérderung von Wahrnehmung, Bewegung, Interakf@mmu-
nikation, Sprache,

- Vermittlung von Kompensationstechniken,

- Entwicklung lebenspraktischer Fahigkeiten,

- Unterstitzung bei der sozialen Entwicklung.



Durch die Friuhférderung wird die Familie gestaikt,Kind mit all sei-
nen Starken und Schwachen anzunehmen. Sie soll ulaerstutzt wer-
den, ihrem Kind trotz mancher Belastung Geborgdniral Sicherheit zu
vermitteln.

Das kann inEinzelnen erfordern

- Hilfen, wie Gesprache, Beratung, Vermittlung wwhtakte zur
Bewaltigung personlicher und familiarer Probleme,

- Information und Beratung tber Fordermdglichkeides Kindes,

- Anregung und Anleitung der Eltern zur Forderumgs Kindes
und Hilfen bei der Erziehung,

- Hilfen zum Kontakt mit dem sozialen Umfeld,

- Information und Beratung uber rechtliche Gegeleéeh und fi-
nanzielle Hilfen.

Frahforderung ist eine rehabilitative Mal3nahme dias einzelne Kind
und erfordert die Aufstellung einer interdisziplied, gemeinsam mit den
Eltern erarbeiteten Forderplanung. Die Koordinattar Angebote hilft

auch, ein nach Art und Umfang unzweckmafiges Vagdhum Beispiel

Unter- oder Uberforderung durch Zersplitterung Heifte) zu vermei-

den.

Was bietet Frihférderung an?
Frahforderung als ganzheitliches und interdiszglas System von Hil-
fen umfasst folgende Angebote:

- Diagnostik,

- Therapie,

- Padagogische Forderung,

- Beratung, Anleitung, Stitzung der Eltern.

Die Forderung des Kindes umfasst medizinische, gidglache und psy-
chologische Leistungen. Beratung, Anleitung undesititzung der El-
tern erfolgen sowohl individuell als auch in Gruppe

Den Entwicklungsverlauf begleitende Diagnostik, ietnwieder reflek-

tierte Therapieangebote und eine padagogische mglesind in der

praktischen Fruhférderarbeit nicht voneinanderrearien, bedingen sich
gegenseitig und sind stets aufeinander bezogen.

Eine systematische Entwicklungsforderung darf sicht im Training

von Einzelfunktionen verlieren, sie muss die Féudgrder psychosozia-
len Entwicklung im Auge haben, sie muss Lernfahigkernbereitschaft
und soziale Kompetenz anbahnerd muss dabei das soziale Umfeld des
Kindes immer als wichtigen Partner begreifen unerieennen.



Frahférderung individuell und in der Gruppe

Aul3er der individuellen Frihforderung des Kindeslar Familie und in
der Beratungsstelle bieten Fruhférderstellen ofthaGruppenangebote
fur Eltern und Kinder. Hier lernen Eltern anderéeEl mit entwicklungs-
verzogerten Kindern kennen und erleben den Augtamst Familien in
einer ahnlichen Situation. Aul3er der Forderungen @ruppe durch Pa-
dagogen und weitere Experten wird dieser Kontakt ktiern als Berei-
cherung erlebt.

Wer arbeitet in der Frihforderung?

Die komplexe Aufgabe ,Fruhférderung” erfordert dieisammenarbeit
eines interdisziplinaren Teams von Mitarbeiterinned Mitarbeitern aus
dem medizinischen, padagogischen, psychologiscimeh sozialen Be-
reich, die fur die Arbeit mit behinderten Kindermduihren Familien
durch besondere fachliche Kompetenzen qualifizerth missen. Dazu
kénnen Fachkrafte aus folgenden Berufsgruppen gahor

Ein fur die Aufgaben entsprechend ausgebildetat, Ansbesonde-

re Kinderarzt, auch mit sozialpédiatrischer undfddiederneuro-

logischer Weiterbildung, Kinder- und Jugendpsydhigkranken-

gymnast, Logopade, Beschaftigungstherapeut, Musiageut

- Heilpadagoge, Sozialpadagoge, Sonderpadagogmnipadago-
ge, Erzieher,

- Diplompsychologe,

- Sozialarbeiter, Sozialpadagoge.

Dem niedergelassenen Arzt, der die Familie belkatsnt und betreut,
kommt dabei eine Schlusselrolle zu. In der Regelersder erste An-
sprechpartner der Familie, wenn die Entwicklung iiesles Sorge berei-
tet. Er schlagt die medizinisch erforderlichen Mafdfmen vor und u.U.
notwendige weitere diagnostische und therapeutis@ré&hren in Sozi-
alpadiatrischen Zentren. Glnstig ist auch das Hiehen von Arzten
anderer Fachrichtungen.

Zusammenarbeit sozialpadiatrischer Einrichtungen mi Fruhférder-
stellen

Gemal gesetzlichem Auftrag (8 119 SozialgesetzbusGB V) sollen
die Sozialpadiatrischen Zentren mit den Frihforeden eng zusam-
menarbeiten. Die Angebote beider Einrichtungsforsaien sich gegen-
seitig ergéanzen.

Im Mittelpunkt der Arbeit der Sozialpadiatrischeaniren steht die fach-
lich-medizinische Betreuung und Behandlung. Sozidikgtrische Einrich-
tungen, die fachlich-medizinisch unter standigetl@her Leitung stehen
und die Gewahr fur eine leistungsfahige sozialgadihe Behandlung



bieten, kdbnnen vom Zulassungsausschuss zur aménlant sozialpadi-
atrischen Behandlung von Kindern ermé&chtigt werden.

Die Fruhforderstellen bieten schwerpunktmalRlig padsghe und bera-
tende Hilfe an, die familiennah und in den gemeaimsa Lebensfeldern
fur behinderte und nichtbehinderte Menschen andekiest. Diese Hilfe

ist langfristig angelegt. Sie findet haufig in déamilien selber statt und
bezieht die Umgebung des Kindes mit in die Hilfssrae ein.

Sie bestehen nicht ausschlie3lich in Therapie-spetiellen Férderange-
boten, sondern wesentlich auch darin, dem Kind derdganzen Familie
sinnvolle Lebensperspektiven zu vermitteln.

Frahforderung — rechtliche Grundlagen

Rechtsanspriiche auf Finanzierung von MalRRnahmerFdrforderung
sind im Bundessozialhilfegesetz (BSHG und im SGBzDéammenge-
fasst), im Krankenversicherungsrecht (SGB V) undKiinder mit seeli-
scher Behinderung im Kinder- und Jugendhilfere&@&B VIII / KIHG)
festgeschrieben. Da - abhangig vom Wohnort - distuegen der Friih-
forderung auflerst unterschiedlich durchgefuhrt emerthat der Gesetzge-
ber im Juni 2003 eine Rechtsverordnung erlasseaseDsoll bewirken,
dass die unterschiedlichen Leistungen aufeinandgestimmt erbracht
werden.

Fur Kinder mit Lernbehinderungen ist das Neuntei@gesetzbuch (SGB
IX) maRRgeblich, in dem u.a. in § 2 geregelt issd®lenschen mit Lern-
behinderungen zum Personenkreis der behinderteisdien zahlen. Auf
die Fruhforderung wird in 8 30 SGB IX eingegang&nww.sgb-ix-
umsetzen.de/index.php/nav/tpc/nid/1/aid/6)

Wo bekommen Eltern Hilfe?

Das Bundesministerium fir Gesundheit und Soziale Siohgr(BMGS)
hat eine Broschiire zur Friihforderung herausgegeterinen Uberblick
Uber die Mdoglichkeiten einer individuellen Fordegubehinderter und
von Behinderung bedrohter Kinder gibt und ein Varlzeis der grof3en
Zahl der Einrichtungen in der Bundesrepublik beit@taDie Broschire
ist kostenlos zu beziehen unter der

Bestell Nr. A 751

beim Bundesministerium fur Gesundheit und Soziatbeung,

Referat Information, Publikation, Redaktion,

Postfach 500,

53108 Bonn,

Tel. 0180 5151 51 0.

Das Adressverzeichnis kann auch im Inteurger www.bmgs.bund.de in
der Rubrik ,Datenbank” nutzen oder als kostenloge it der Bestell-
nummer C 712 im Bundesministerium bestellt werden.



Vorschulische Erziehung, Bildung und Férderung

Jonas

Jonas kommt mit 4,5 Jahren in den Kindergarten.r, ,iaben sq
lange gewartet, weil er ohne mich nirgends hingagelite, aul3er
dem ist Jonas auch relativ klein fur sein Alterzahlt seine Mutter,
»,Nun bringe ich ihn morgens hin, gebe ihn einfa¢huad weil3
zum ersten Mal nicht, was er gerade macht. Ich kamnnicht hel-
fen, ihn nicht beschitzen und wenn er heimkommindazahlt Jo;
nas uberhaupt nichts. Wenn ich nachfrage, dannesagbchstens,
dass es schon war.”

Die Erzieherin meint, dass Jonas die vielen neuadré&cke nicht
so schnell verarbeiten kann. Aul3erdem braucht en ncel Anlei-
tung und Unterstitzung. Jonas spielt am liebstdérjimgeren Kin-
dern, er ist langsamer als gleichaltrige. Die Hraren achtet darauf,
dass Jonas in die Gruppe einbezogen wird, abexdeot selbst
spielen und etwas ausprobieren kann, selbst Aufgdbernimmt
und die schnelleren nicht alles fur ihn erledigen.

Jonas geht gerne in seinen Kindergarten, er hanBeeund machtg
alles so machen wie die anderen Kinder. Er ist iegigg strengt]
sich an, lernt viel Neues und freut sich Uber jesieiner Erfolge.

D

Kindertageseinrichtungen / Kindergarten

Eltern kennen ihr Kind am besten, von klein aufegekie auf seine Be-
durfnisse ein und férdern es - oft intuitiv - emtsghend seiner Moglich-

keiten. Mit 3 Jahren, man-
che Kinder friher, manche
auch spater, gehen Kinder
in eine Kindertagesein-

richtung. Fur viele Kinder

ist dann zum ersten Mal
der Vergleich mit anderen
Kindern gegeben. Wah-
rend in den einzelnen
Bundeslandern unter-
schiedliche Schulsysteme
bestehen, ist im Kinder-

Natur erleben im Kindercrter
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garten eine integrative Erziehung die Regel. Eenigimen, Erzieher stel-
len sehr schnell fest, ob die Entwicklung einesdem z.B. seinem Alter
entspricht. Die Zusammenarbeit zwischen Eltern Eradehern, Erziehe-
rinnen ist fir ein Kind mit einer Entwicklungsveggiung besonders
wichtig. Es reicht nicht, dass die Kinder einfachr mit jingeren Kindern
spielen und gleichaltrige und altere Kinder ihnatfdn. Kinder kbnnen
nur lernen, was sie sich selbst erarbeiten kénSén.brauchen immer
wieder einen Anstol3, um etwas auszuprobieren wntrauchen positive
Ruckmeldungen, damit sie trotz Entwicklungsriickd&mn Vertrauen in
ihre eigenen Leistungen aufbauen kénnen.

Gemeinsamer Rahmen fur die frihe Bildung in Kindertgeseinrich-
tungen

Die Jugendministerkonferenz (JMK) und die Kultusisterkonferenz
(KMK) haben insbesondere nach den intensiven D&kugn Uber inter-
nationale Studien im Bildungsbereich auch Konsegeeriir den Ausbau
des Bildungsauftrags bereits im frihen Kindesajegogen. Sie verstan-
digten sich im Jahr 2004 darauf, dass die padagogié\rbeit in den
Kindertageseinrichtungen in Deutschland so weiternekelt werden
muss, dass sie ihrem Bildungsauftrag besser gevestaten kann. Dazu
hat die Jugendministerkonferenz (JMK) zusammendit Kultusminis-
terkonferenz (KMK) Bildungsziele formuliert, Bildgsbereiche benannt
sowie padagogische Grundprinzipien fur die Arbeitabredet. Schliel3-
lich soll die Ausgestaltung des Ubergangs vom Etgareereich in die
Grundschule durch eine intensivere Zusammenarbeit betiden Bil-
dungsinstitutionen verbessert werden.

Inzwischen haben die meisten Bundeslander Oriemtgsplane / Rah-
menrichtlinien fur die Erziehung und Bildung in d€mdertageseinrich-
tungen verabschiedet. Initiativen wurden vor allengriffen in Bereichen
wie Sprache und Kommunikation, soziale und persoraitwicklung,
Mathematik, Naturwissenschaften, Informationstechmusische Bil-
dung und Medienkompetenz, Bewegungserziehung, Aasdersetzung
mit Natur und kultureller Umwelt. Diese Ansatzelsolkonsequent fort-
entwickelt werden. Dabei ist es wichtig, dass deznk und Bildungsan-
gebote sich nach padagogischen GrundprinzipiertenchEinige dieser
Prinzipien sind:

- Bei Kindern im Vorschulalter herrschen informekekundende und
spielerische Lernformen vor;

- Das Bildungsgeschehen ist gepragt von BewegungsSinneser-
fahrungen, deshalb brauchen Kinder ausreichendem@egs-
spielraum;

- Kinder mussen Lust und Freude am Lernen erhabeshalb muss
der kindliche Forscherdrang erweitert und unterstirerden.
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Der Bildungsbegriff muss offen sein und Raum ladserunterschiedli-
che Formen des Lernens und vor allem fur eine siéenForderung der-
jenigen Kinder, die sozial benachteiligt sind urditalb besonders gefes-
tigt und gestarkt werden sollen, damit sozialer gkaazung vorgebeugt
und angemessen entgegengewirkt werden kann.

Eine besondere Verantwortung tibernehmen die Enziete:n und Erzie-
her sowie die Eltern. Hier ist vor allem partneeftiches Zusammen-
wirken notig. Dies ist die Grundlage, um Eltern loeir konsequenten
Wahrnehmung ihrer Erziehungsverantwortung zu utitezesn.

Gerade in Kindertageseinrichtungen zeigen sicharkst noch als in der
folgenden Schulzeit — die individuell unterschiedén Kinderpersonlich-
keiten. Sie sind oft ein Reflex ihrer familiaren liu, die teilweise in der
Kindertageseinrichtung zum ersten Mal anderen Eomgen Handlungs-
und Sprachmustern, Erziehungszielen usw. begeddienn der Familie
bisher erlebte und erlernte erste Identitat ded&snerfahrt eine Belas-
tungsprobe. ,Richtig“, ,weniger richtig“ und auclalsch* werden erlebt
und mussen verarbeitet werden — vom Kind und vameséamilie. Die-
sen komplexen und so individuell gepragten Situegomussen die Ori-
entierungspléane / Rahmenrichtlinien gerecht werden.

Wenn der Bildungsauftrag und die vermittelten Bilgsinhalte und pa-
dagogischen Methoden so ausgestaltet sein sobes, sle anschlussfahig
sind im Bezug auf die weitere schulische Integrgtimuss aber auch si-
chergestellt sein, dass bereits im Kindergartenatke erforderlichen
Fachdienste (Medizin, Psychologie, Sonder-, Hellgzialpadagogik)
herangezogen werden, wenn Kinder erste Auffalligkezeigen. Insbe-
sondere dann wenn der hausliche Hintergrund werig@ungsférdernd
erscheint, kommt der Frihférderung ein besondeteleBwert zu. Nicht
das Vorschulkind allein ist Adressat von Foérderplag auch sein per-
sonliches Umfeld muss mit einbezogen werden; eaidehde Partner
sind die Eltern. Sie tragen mit an der Verantwagtdiir die Anbahnung
und Festigung von Kommunikationskompetenz ihresd&sm Eine Kom-
petenz, die als Schlussel zu den weiteren Bildunngdien zu betrachten
ist.

Der Ubergang vom Kindergarten in die Schulen musgfaltig ausges-
taltet werden — gerade auch fir Kinder mit Entwickjsverzogerungen.
Die Entwicklungspsychologie lehrt seit langem, ddss VVorschuljahre
die entscheidenden Zeitfenster auch fur die irkalldle und soziale
Entwicklung des Kindes sind.
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Kinder starken
— die Widerstandsfahigkeit (Resilienz) fordern

Michael

Michael stand im Regen. Seit Tagen argerte ich rfiicbhterlich
Uber Michael. Er war aggressiv, schlug andere Kinatel a3 mei-
ner Tochter regelmafdig ihr Vesper weg. Eine rightut bekam
ich, wenn sie hungrig heimkam und mir erzahlte, washeute
wieder von diesem Kind widerfahren war. Nun alsndtMichael
im Regen, wir sahen ihn auf unserem Heimweg. Er katsch
nass, seine Hose nicht nur vom Regen. Widerwiligt ch an und
fragte ihn, warum er nicht ins Haus ging, noch wwdiiger liel3
ich ihn in mein Auto einsteigen. Nachdem er troekdtleider an
hatte und etwas gegessen hatte, stellte ich eitseefest, dass Mi;
chael kaum spielen konnte, andererseits dass entéah ganz an;
sprechend war. Meine Kinder sagten, dass sie nigchit ihm ge-
spielt hatten, weil er immer nur mit den Sachendgich wirft. Mi-
chael sagte, dass er keine Freunde hat und dassisaiimiemanc
mit ihm spielen kann, weil seine Mutter sehr viddeten muss un(
deshalb keine Zeit fur ihn hat. Wenn er seinen i&ddl zuhaus
liegen lasst, dann muss er im Freien warten und tiah er eben if
der Mittagspause auch nichts zu essen. Manchmglseggrer, ein
Vesper in den Kindergarten mitzunehmen. Im Lebetislgeschaf
jagen sie ihn immer weg.

=0 & &

Die Erzieherin regt sich auf, dass dieses Kind muiinre Kinder-
gartengruppe geht. ,Nur Arger habe ich mit ihm“.ehlwas sollte
sie tun? Wir Uberlegten gemeinsam, Michael kam Kittagessen
zu uns. Die Inhaberin des Ladens gab ihm ab unchangens ein
Vesper, wenn er nicht gefrihstickt hatte, andenailiéan luden ihn
ein, zuerst nur wenn wir nicht da waren, dann imigfesrs. Seine
Mutter war zunachst begeistert, dann aber machters Vorwdrfe,
dass wir ihr das Kind wegnehmen.

Im Laufe seiner Kindergartenzeit baute sich Michailen Kreis
von Bezugspersonen auf, auf deren Hilfe er nun auidtrend de
Schulzeit zurlckgreifen kann, wenn seine Mutten&efeit fir ihn
hat, weil sie fir Michael und sich sorgen muss.

Michael holte mit Unterstlitzung seiner weiteren Bgspersonen
seine Entwicklungsriickstande teilweise auf, spiettié anderen
Kindern und fiel weder im Kindergarten noch in deschlieRenden
Grundschule auf.




Kinder starken — die Widerstandsfahigkeit (Resilierz) férdern

Michaels Mutter hat durch ihre Berufstatigkeit aleinerziehende Mutter
nicht so viel Zeit fur Michael, wie sie es gerndgtbddAndere Kinder lei-
den unter der Trennung oder Scheidung ihrer Elt@iigsen sich auf ei-
nen neuen Partner ihrer Mutter, ihres Vaters diesteEine steigende
Anzahl von Familien sind von Arbeitslosigkeit bdétem, immer mehr

Kinder leben in Armut. Dazu kommen noch Kinder, diigch eine andere
Kultur ihrer Familie in verschiedenen Welten aufiveen und oftmals die
deutsche Sprache nicht ausreichend verstehen. rib véele Kinder

Belastungen, manche sogar sehr grof3en Belastungsgesetzt, mit
denen sie leben mussen. Michael bekam Hilfe ineseitumfeld und

konnte dadurch seine Probleme I6sen — aber dagdtdie Regel.

Eine gro3e Anzahl von Kindern schafft es trotz Sehiger personlicher
Bedingungen ihr Leben zu meistern. Manche Kindemiken jedoch

nicht alleine damit zurecht. Ohne Unterstitzunghiem Umfeld, ohne

Hilfen von anderen Erwachsenen, ohne zusatzlichmud@spersonen ha-
ben sie keine Chance, ihre Kindheit und Schulzeitiedenstellend zu
durchlaufen. Sie kdnnen ihre Probleme nicht allé@sen und entwickeln
dadurch u.U. psychische Krankheiten, Verhaltensdligkeiten und

manchmal entwickelt sich eine Lernbehinderung.iéhew Fallen kénnten
andere Eltern, Erzieher und Lehrer ohne grof3e Miihen Anteil dazu

beitragen, dass auch belastete Kinder sich stigiodis und zu selbstandi-
gen und gesunden Menschen heranwachsen kénnen.

Ein relativ neues Forschungsgebiet ist die Realieiie Erforschung der
Widerstandsfahigkeit von Kindern. Ziel der Resiiarschung ist es, ein
besseres Verstandnis dartber zu erlangen, welckierea und Bedin-

gungen psychische Gesundheit und Stabilitat beddtm, die besonderen
Entwicklungsrisiken ausgesetzt sind, erhalten wrddrn. Es geht dabei
aber nicht nur um Risikokinder sondern insbeson@ereh darum, alle

Kinder im Hinblick auf zuklnftige Belastungssituaten noch starker zu
machen.

Jedes Kind besitzt viele Talente und ungeahntegkéhen. Diese mus-
sen trotz Schwachen und / oder unginstigen Lebgsslarkannt und
gefordert werden. Jedes Kind muss altersentsprdched seinem Ent-
wicklungsstand angemessen in alle Entscheidungdmeeogen werden.
Positiv verlaufende Kontakte und Begegnungen mitaéhsenen, die auf
Kinder einfihlsam eingehen, bestarken Kinder, vigeht&ahigkeiten zu
entwickeln und zu erproben. Erwachsene konnen Kmddadurch

Grundlagen bieten, auf denen sie Vertrauen in arevelt aufbauen und
Autonomie und Eigeninitiative erwerben kdnnen.
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Ein resilientes Kind sagt ...
... iIch habe

Menschen um mich, die mir vertrauen und mich bedhgglos lieben
Menschen um mich, die mir Grenzen setzen, an diehemich orien-
tieren kann und die mich vor Gefahren schitzen,

Menschen um mich, die mich dabei unterstiitzen uastébken
selbstbestimmt zu handeln,

Menschen um mich, die mir helfen, wenn ich krankrad Gefahr bin
und die mich darin unterstitzen, Neues zu lernen.

... ich bin

eine Person, die von anderen wertgeschatzt unebgelird,
froh, anderen helfen zu kénnen und ihnen meine ikateme zu sig-
nalisieren,

respektvoll gegentber mir selbst und anderen,
verantwortungsbewusst fur das, was ich tue,
zuversichtlich, dass alles gut wird.

... ich kann

mit anderen sprechen, wenn mich etwas angstigt mieforgen be
reitet,

Losungen fur Probleme finden, mit denen ich kontievbwerde,
spiren, wann es richtig ist, eigenstandig zu handeéér ein Gesprac
zu suchen,

jemanden finden, der mir hilft, wenn ich Unterstiitg brauche.

Wustmann, Corina: Resilienz, Weinheim 2004, S. (Bedtz Verlag)

Eltern — Kind — Projektgruppe



Vorschulische Einrichtungen fur Kinder mit Férderbe darf
Der Schulkindergarten / Schulvorbereitende Einrichting

In manchen Bundeslandern sind vorschulische Eitumgien fur die
Betreuung und Forderung von Kindern mit Entwicklsvgrzégerungen
eingerichtet.

Wir betreuen und fordern Kinder von ca. 4 bis 6réah
bei denen eine Entwicklungsverzégerung im korgleelh, geistigen,
sprachlichen oder seelischen Bereich festgestaiit. w

Zur Entscheidung uber eine Aufnahme in eine vorssthe Bildungsein-
richtung werden die Kinder spielerisch Uberprifd umusfihrliche Ge-
sprache mit den Eltern gefuhrt. Ddufnahme wird von den Eltern als
freiwillige MalRhahmdeantragt.

Jede Gruppe umfasst bis zu 11 Kinder und wird voareHeilpddagogin
oder Erzieherin geleitet. Eine Sonderpadagogin kexchkrafte unterstit-
zen die individuelle Férderung jeden Kindes. Imrid&rukturierten Ta-
ges- und Wochenablauf werden regelmaf3ig Férderatgeab allen Ent-
wicklungsbereichen gemacht.

Die Betreuung erfolgt in der Regel vormittags. Bimder werden mit

Kleinbussen transportiert. Fur die Forderung, Betrgy und fir den

Transport konnen Elternbeitrage erhoben werdemanchen Gemeinden
und Stéadten ist die vorschulische Forderung kostenf

Ziel ist es, jedes Kind soweit zu fordern, das@sh Mdglichkeit eine
wohnortnahe Grundschule besuchen kann. Anderri€afis die gezielte,
individuelle Forderung in sonderpadagogischen Doagh und Forder-
klassen oder Eingangsklassen von Forderschulegeketzt werden.

Nach grindlicher und umfassender Beratwergscheiden die Eltern
selbstiiber die Art der Schule die ihr Kind besuchen wird. Etwa die
Halfte der Kinder startet in der Grundschule.
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Der Besuch der Schulvorbe-
reitenden Einrichtung endet
mit der Schulpflicht und —
fahigkeit des Kindes bzw.
dann, wenn die Entwick-
lungsrickstande uberwunden
sind. Diese Kinder kehren in
ihren Kindergarten zurtck.

In Elternsprechstunden, Ein-
zelférderstunden und Eltern-
abenden wird die Méglichkeit
zu umfassender Beratung angeboten und auch wahmgeeio.

In Schulkindergarten fur Kinder mit Entwicklungszégerungen ist die
Zusammenarbeit mit den Eltern und allen Fachdienstee das Kind e-
benfalls betreuen, erforderlich, um die bestmégli¢forderung zu ge-
wabhrleisten.

Schulische Férderung
Allgemeine Situation

Laut einer Studie des Mannheimer Zentralinstituts figlisehe Gesund-
heit haben 13% aller Kinder Leistungs- oder Testiengsstorungen, 2,5%
bis 4% eines Jahrgangs sind von Lernbehinderungeaoften.

Zum Zeitpunkt der Einschulung sind diese Kinder @uéind einzelner
oder komplex auftretender Stérungen und Schwéachoah mn hohem
Mald beeintrachtigt, so dass sie an der Grundsamueunter sehr er-
schwerten Bedingungen mit den anderen mithaltenén

Nachhilfe, kaum Freizeit, psychosomatische Besctierer Zurtickstel-
lungen, drohende Wiederholung kénnen die FolgenderdBeginn einer
unglicklichen Schullaufbahn sein.

In manchen Bundeslandern gibt es besondere Einglasgsn fur Kinder
mit Entwicklungsverzégerungen, um ihnen eine irdliglle Forderung
und erfolgreiche Schulzeit zu ermdglichen, odebesteht die Mdglich-
keit, in die Forderschule auf Probe aufgenommemwetden und nach
einem oder mehreren Jahren intensiver Forderungigglie allgemeine
Schule zu wechseln.

In manchen Bundeslandern wird bedauerlicherweiseGiundstufe der
Forderschule abgebaut. Kinder werden dann auf jé@dénin die allge-
meine Schule eingeschult, nicht immer besteht diertMoglichkeit, ih-

rem sonderpadagogischen Unterstitzungsbedarf gemesterden.
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Der LERNEN FORDERN-Bundesverband setzt auf friihtfeHj denn
durch frihe Hilfen besteht erfahrungsgemal’ ein8eye Chance auf den
Ausgleich von Leistungsschwachen und Vermeidungreiernbehinde-
rung.

Kinder mit Lernbehinderungen haben einen Ansprudhsanderpadago-
gische Forderung. Dieser Anspruch kann in der Féothelle oder in der

allgemeinen Schule mit einer individuellen Férdaming erftillt werden.

Die sich derzeit entwickelnden Veranderungen indrtschen Bildungs-
landschaft sollen zielgerichtet und sinnvoll eraig Einsparungen dirfen
nur erfolgen, wo diese nicht zu Lasten der sondigégischen Forde-
rung gehen.

Die Frage nach dem Forderort ist stets fur derviddellen Fall und auf
die vorliegende Situation bezogen nach Erhebungreganzheitlichen
Diagnostik zu beantworten. Dabei kann es zu urte¥dtichen Losungen
kommen:

Die Beschulung kann fir einzelne Kinder in GrundeoHauptschu-
len auf der Grundlage eines individuellen Forderpldurch mobile
sonderpadagogische Dienste erfolgen.

Fur einzelne Kinder sind leistungsdifferenzierterrigruppen im
Rahmen von Grund- und Hauptschule mit zusatzlisbederpadago-
gischer Forderung moglich.

Es ist denkbar an allgemeinen Schulen eigene Leppgn flr Schi-
lerinnen und Schiler mit sonderpadagogischem Fasbipal zu un-
terrichten.

Gemeinsamer Unterricht ist fur alle Schilerinnenl @cthiler bun-
deseinheitlich wohnortnah und flachendeckend armtebj dabei
muss jedoch die sonderpadagogische Forderung fiifl&omnen und
Schuler mit Lernbehinderungen gewahrleistet sein.

Die Forderschule muss fur Kinder erhalten bleilmia, zur Entwick-
lung ihrer Personlichkeit den geschitzten Raumdiacaufgrund ih-
res Forderbedarfs die Férderung in dieser Schio&arbtigen.

Integration / Inklusion

Die Akzeptanz und die Forderung von Heterogenitatan Schulen steht
nach PISA im Mittelpunkt vieler padagogischer Ubgtingen. Wenn
Kinder mit Behinderungen allgemeine Schulklassesubleen, sind be-
sondere Konzepte notwendig, die Unterschiede alkezept Individualitat

unterstitzen und fir alle fruchtbar machen. Integnaist ein wichtiger

und richtiger Weg, gemeinsamer Unterricht ist eigaazendes System
geworden. Das Konzept der Integration war seitlegraggt vom Denken
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in zwei Gruppen — den behinderten und den nichtigehiten Kindern,
den zu integrierenden Kindern und den anderen Kimde

Konzept der Inklusion

Beim Konzept der Inklusion wird von einer untrenrdra heterogenen
Gruppe / Lerngruppe und nicht von zwei Gruppen egaggen. Alle
Schulerinnen und Schiler unterscheiden sich, al@eh besondere Be-
durfnisse. Beachtet wird also nicht nur die Behindg sondern viele
Dimensionen vorhandener Heterogenitat. Besondersutiotionale und
soziale Ebene des Lebens und Lernens wird in diek Benommen.

In jeder Schulklasse lernen sehr unterschiedlicinelé¢ miteinander. Das
geht nicht im Gleichschritt. Im Hinblick auf dieserhandene Heteroge-
nitat ist die Verbindung von Leistung/Lernen eireésund Teilhabe an-
dererseits, um mehr Chancengleichheit zu erreickien, besonderem
Interesse. Ressourcen werden nicht mehr einzelesoien zugewiesen,
sondern den Klassen und Schulen, denn diese hamesotiderpadagogi-
schen Forderbedarf. Es geht nicht mehr ausschdie®im individuelle
Curricula und Foérderplane, vielmehr geht es um iedividualisiertes
Curriculum fur alle, gemeinsame Reflexion und Ptapaller Beteiligter
und um die Bildung von Gemeinschaften, die Vielfaltassen und aner-
kennen.

Index of Inclusion

Konzepte einer "Padagogik fur alle” werden in skaadschen Landern
und im englischsprachigen Raum (USA, Australiengl&mnd) schon lan-
ger praktisch erprobt. Ines Boban und Andreas Haizen den "Index of
Inclusion” von Tony Booth und Mel Ainscow Uberseatrid flr deutsch-
sprachige Verhéaltnisse bearbeitet. Damit stellenfi&i den deutschspra-
chigen Raum ein interessantes Entwicklungs- unduatianskonzept zur
Verfigung, mit dessen Hilfe Schulen ihre Qualitétigerichtet verbes-
sern kénnen.

Aus dem Index of Inclusion:

Inklusion in Erziehung und Bildung bedeutet u.a.

- die gleiche Wertschatzung aller Schilerinnen, Sahiihd Mitarbeiter
die Steigerung der Teilhabe aller Schulerinnen Saliler an Kultur,
Unterrichtsgegenstanden, und Gemeinschaft ihreunl8ch
die Weiterentwicklung von Kulturen, Strukturen uilaktiken in
Schulen, so dass sie besser auf die Vielfalt dadét und Jugendli-
chen ihres Umfeldes eingehen,
den Abbau von Barrieren fur Lernen und Teilhabe
die Betonung der Bedeutung von Schulen dafur, Gesobaften auf-
zubauen, Werte zu entwickeln und Leistungen zgstei



Evaluation der Schulentwicklung

Mithilfe von Indikatoren und Fragen, die der Indexschlagt, kann der
Schulentwicklungsprozess konkret begleitet und weeel werden. Unter
dem Indikator "Eine Schule fir alle entwickeln" diizum Beispiel als
Teilindikator: "Allen neuen Schu-

lerinnen und Schulern wird gehol-

fen, sich in der Schule einzuge-

wohnen" vorgeschlagen. Der Indi-

kator "Ressourcen mobilisieren”

sieht als Teilindikator unter ande-

rem vor: "Die Ressourcen im Um-

feld der Schule sind bekannt und

werden genutzt” und "Die Fach-

kenntnis der Mitarbeiter wird voll

ausgeschopft”.

Weiterfuhrende Indikatoren

Im Index fur Inklusion wird aus-

dricklich dazu ermuntert, diesen

weiterzuentwickeln, eigene Indikatoren und Frageriizden und ihn als
Werkzeug zu nutzen. Der Index ist geeignet, umdergang mit digita-
len Medien in Schulen unter einem padagogischenk®inkel anzu-
schauen, zu bewerten und zu entwickeln. "Bei dilugion geht es dar-
um, alle Barrieren in Bildung und Erziehung flreachulerinnen und
Schiler auf ein Minimum zu reduzierenivww.lehrer-online.de

Sonderpadagogische Diagnose- und Forderklassen

In manchen Bundesléndern sind Eingangsklassermiblsizeise in Bay-
ern sind sonderpadagogische Diagnose- und Fordsddaeingerichtet,
die sich anbieten, um einen Fehlstart in der Sahtbahn eines Kindes
Zu vermeiden.

Die Merkmale der Diagnose- und Férderklassen

In den Diagnose- und Forderklassen (DFK) wird dernktoff der
ersten zwei Grundschulklassen auf drei Jahre \teffdassen DFK 1,
DFK 1A und DFK 2). Dabei werden zusatzliche sonddggogische
Hilfen geboten. Es bleibt viel Zeit, die Kinder bhsnd in ihren indi-
viduellen Teilleistungsdefiziten zu férdern.

Die Schiler lernen in Kleingruppen und nach Leigastand differen-
ziert. Bei Bedarf bekommen sie Einzelférderung.
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Das Lernen wird durch ein grof3es Therapie- und érarthebot unter-
stitzt. Dazu gehdren Reittherapie, Ergotherapigchmsmotorische
Forderung, frih einsetzender Schwimmunterricht ek gezielte
Sprachférderung. Ver-

haltenstherapeutische An-

satze werden im Unter-

richt und in Projekten

verwirklicht.

Um all dies effizient zu
verwirklichen sind kurze
Wege noétig. Deshalb wird
ein enger Kontakt zu den
Eltern gepflegt und es
werden regelmaliig Teambesprechungen abgehalten.

Danach ist eine Ruckflihrung in den dritten JahrgdergGrundschule
maoglich. Das zusatzlich eingeschobene Jahr (DFK W)l schul-
rechtlich nicht als Wiederholungsjahr gezahlt. Bieder missen a-
ber insgesamt 10 Jahre in die Schule gehen.

Fur die DFK besteht die Mdglichkeit, im dritten umiérten Jahrgang af
Forderzentrum nach dem Grundschullehrplan — mit dsshdes Uber

=]

tritts in den finften Jahrgang der Hauptschuleeurithtet zu werden.

Die schulpolitische Zielsetzung der Sonderpadagbgis Diagnose- und

Forderklassen ist einerseits

die Chancengleichheit durch Unterricht nach denk¥sthullehrplan,

anderseits

die Chancengleichheit durch das Angebot individueionderpada-
gogischer Hilfen.

Kennzeichen der ,Diagnose- und Forderklassen®

Unterricht nach dem Lehrplan der Grundschule

besondere Unterrichtsmethoden (Handzeichen beimenlesen,
konkret anschauliches Ubungsmaterial in Mathematik)

geringe Klassenstarke (12 bis 14 Schiiler)

mehr Lehrerstunden pro Schiiler

interdisziplindres Lehrerteam von Sonderpadagogedan Fachrich-
tungen

o Lernbehindertenpadagogik

0 Verhaltensgestortenpadagogik
o Sprachbehindertenpadagogik
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o Korperbehindertenpadagogik

diagnosegeleitete Forderung nach individuellen &goidnen
o Basisforderung

o Individualtherapie (sensorische Integration)

o differenzierte Forderung in den Kulturtechniken

Anmeldung auf freiwilliger Basis durch die Erzielgsberechtigten
Ruckfuhrung an die Grundschule ist mdglich

Sonderpadagogische Diagnose- und Férderklassen esimal tragende
Saule im Gesamtkonzept eines SonderpadagogischdarEéntrums.

Die Diagnose- und Forderklassen als Bestandteil d&chullaufbahn

Die Jahrgangsstufen sind je nach dem individuelleistungsstand fir
die Schuler nach allen Seiten durchlassig.

Forderung in der allgemeinen Schule

Allgemeine Ziele und Grundséatze

Jede Schulart hat die Pflicht, alle ihre Schileemmuind Schiler zu for-
dern, auch Kinder mit Entwicklungsverzégerungen uechbehinderun-
gen. Fur die personliche und schulische Entwickldag Kinder und Ju-
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gendlichen ist es von grundlegender Bedeutung, diasSchule Behinde-
rungen rechtzeitig erkennt, drohenden Behinderumge¢gegenwirkt und
mit medizinisch-therapeutischen sowie padagogissteimologischen
Fachdiensten zusammenarbeitet, um Foérdermal3nahmemtwickeln,
welche einschrankenden Auswirkungen von Behindemragf die kog-
nitive, psychomotorische, soziale und emotionalemeklung begegnen.
Der Erfolg solcher MaRRnahmen hangt entscheidenceumer friihzeitigen
und engen Zusammenarbeit der Eltern mit der Schkule

Wann immer es moglich ist, besuchen Kinder mit belnderungen die
allgemeine Schule. Von entscheidender Bedeutungifider ist es, dass
ihr sonderpéadagogischer Foérderbedarf erfullt werki@mn. In manchen
Bundeslandern ist fur diese Forderung ein mobiterdsrpadagogischer
Dienst eingerichtet. Wenn Kinder in der allgemeir@ahule nicht ange-
messen gefordert werden kdonnen oder sich in intkul® nicht wohlflih-
len, nicht integriert werden kénnen, dann kann aiorederpadagogische
Forderung in einer Sonderschule / Forderschuledafbch werden. Fir
die Einschulung in die Sonderschule und fur diedegpédagogische For-
derung in der allgemeinen Schule gelten in den Bslkéhdern unter-
schiedliche Regelungen. Auch in Landern, in denamklternwille nicht
Entscheidungsgrundlage ist, werden heute keine éfima die Sonder-
schule eingeschult, wenn ihre Eltern dies ablehnen.

Aul3er der sonderpadagogischen Forderung in deamaélnen Schule und
in der Sonderschule bestehen inzwischen unterdattiedVidglichkeiten
und unterschiedliche Konzeptionen von Kooperatiamash Begegnungen
der allgemeinen Schule und der Sonderschule.

Aufgaben der allgemeinen Schule

Aufgabe der allgemeinen Schule ist es, auf indieliduLernerfahrungen
und Lernvoraussetzungen der Schiler mit differetesieLernangeboten
einzugehen. Im Unterricht wird der Unterstltzungssioé berticksichtigt,
der sich aus einer Lernbehinderung ergibt und deddtbedarf von Schi-



lern ohne ausreichende Kenntnisse in der deuts8peache oder mit
Schwierigkeiten im Rechtschreiben und/oder Lesear od Rechnen.

Vor allem in der Grundschule kann der Unterschied lcernvorausset-
zungen und Lernerfahrungen der einzelnen Kinder aabgepragt sein.
Differenzierende Unterrichtsmethoden und Untersictitalte sind des-
halb erforderlich, in denen auf die unterschieditlinteressen und Fa-
higkeiten der einzelnen Kinder eingegangen wercdemk

Wenn sich bei Kindern Anhaltspunkte fir einen besoan Forderbedarf
zeigen, muss mit einer differenzierten Ermittlueg dlernstandes und des
Lernumfeldes, verbunden mit einer kontinuierlichBeobachtung des
Lernprozesses, in Zusammenarbeit mit den Elternirdéviduelle For-
derbedarf geklart werden. Mit Zustimmung der Eltkdmnen in diesen
Klarungsprozess Erkenntnisse aus Diagnose und fiaffmahmen im
vorschulischen Bereich und im Umfeld der schulisck&rderung, ein-
schlie3lich der Jugendhilfe, einbezogen werden.

Danach wird gepruft, ob und wie die FordermalRnaheiegerichtet und
durchgefuhrt werden kdnnen. In jeden einzelnen iBctind die Eltern
mit einzubeziehen. Jede Entscheidung ist gemeimaénden Eltern zu
treffen. Die Forderung und Entwicklung ist nachzi@hbar zu dokumen-
tieren.

Zusammenarbeit der allgemeinen Schule mit der Sondschule und /
oder mit den sonderpadagogischen Diensten

Sonderpadagogische Dienste werden im Rahmen depefation der
Sonderschulen mit den allgemeinen Schulen geledstZusammenwir-
ken aller Beteiligten muss koordiniert werden.

Die sonderpadagogischen Dienste werden in dennadijeen Schulen in
subsidiarer Funktion tatig:

- Sie beraten die beteiligten Lehrer und Eltern;

- sie klaren den sonderpadagogischen Forderbedarzwar im Rah-
men einer kooperativen Diagnostik, in die auchkltern, die Lehrer
der allgemeinen Schule und gegebenenfalls Vertvetderer Fach-
disziplinen einbezogen werden;

- sie beteiligten sich an der Hilfeplanung der allggmn Schulen im
Zusammenwirken mit den Eltern und gegebenenfalkeechulischen
Leistungs- und Kostentragern und

- sie leisten im Rahmen des Unterrichts in arbeligesi Verfahren auf
gemeinsamer Grundlage eine unmittelbare sonderpgtaie Forde-
rung der betroffenen Schuler soweit erwartet wekdem, dass die
Schuler hierdurch in die Lageversetzt werden, ddaduBgsgang der
allgemeinen Schule zu folgen;

- sie unterstutzen die Schulen beim Aufbau geeigritersysteme
und Forderkonzepte.
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Die Wirksamkeit dieser sonderpadagogischen Diemsigs in angemes-
senen Zeitraumen Uberprift und erforderlichenfalilifiziert werden.
Grundlage hierfir muss eine nachvollziehbare Doktaten sein.

Grundsatze fur die Gestaltung der Sonderpadagogisem Dienste
Strukturen, Einsatzplane und Handlungsformen ded&gadagogischen
Dienste werden von den Sonderschulen gemeinsardeniallgemeinen
Schulen entwickelt.

Von den Sonderpadagogischen Diensten wird Vertdadit und Nach-
haltigkeit gefordert. Die Einldsung setzt vorausssldie Dienstleistungen
im regionalen System der Forderung fest veranked, £ine personelle
Kontinuitat gesichert ist und Organisationsstru&tugewahlt werden, die
es den tragenden Personen ermdglichen, sich iesdmdagogische Ar-
beitsfeld vertieft einbringen zu kénnen.

Der Erfolg der Sonderpadagogischen Dienste lelt au€ der Ebene der
schulischen Einsatzbereiche von einer partnerdidtegh und kommuni-

kativen Ausgestaltung bei klaren Zustandigkeited Werantwortlichkei-

ten. Die beteiligten Schulen und Lehrkrafte greifeimksame und ent-
wicklungsfahige Strukturen und Ressourcen in Eleus und Schule
(Unterstutzungskrafte und —netze) auf und erscéhef3forderlichenfalls
medizinisch-psychologische und soziale Dienste.

Sonderpadagogische Dienstleistungen sind Entwigspojekten und
Entwicklungsprozessen verpflichtet, in denen Kindexd Jugendliche
wirksame Hilfen erfahren. Um in diesem Sinne wirksau werden, ist
Klarheit in Zielen und Wegen auf der Basis eineiingitichen Be-
standsaufnahme ebenso wichtig wie die DokumentatemAktivitaten
sowie der Anspruch, erreichte Fortschritte von ZaiZeit zu prifen und
zu sichten.



Fur die Sonderpadagogischen Dienste ist nach Mgirdes LERNEN

FORDERN — Bundesverbands eine Anbindung an die &solulen un-
verzichtbar, um den Lehrkraften die Méglichkeitgeben, in ihren Schu-
len am kontinuierlichen Prozess der kollegialenléxabn, der Professio-
nalisierung und Qualifizierung teilhaben und sicit den im eigenen Ar-
beitsfeld gewonnenen Erfahrungen und Erkenntnigsediesen Prozess
einbringen zu kénnen.

Informationen zu den Systemen schulischer Férderung den L&ndern:
Baden-Wirttemberg Ministerium fir Kultus, Jugendl @port
www.km-bw.de Poststelle@km.kv.bwl.de

Bayern Bayerisches Staatsministerium fur UnternicidKultus
www.km.bayern.de poststelle@stmuk.bayern.de

Berlin Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend u. $por
www.sensjs.berlin.de Kontakt — Formular

Brandenburg Ministerium fur Bildung, Jugend und $pl@s Landes Brandenburg
www.mbjs.brandenburg.de poststelle@mbjs.brandenter

Bremen Senator fur Bildung, Wissenschaft, Kunst 8pdrt
www.bildung.bremen.de office@bildung.bremen.de

Hamburg Behorde fiir Bildung und Sport, Bildung Bahule
www.fhh.hamburg.de/stadt/Aktuell/behoerden/bildyags/bildung-schule/start.html

Hessen Hessisches Kultusministerium
www.kultusministerium.hessen.de poststelle@hknséresie

Mecklenburg-Vorpommern Ministerium fir Bildung, VEeEnschaft und Kultur
www.kultus-mv.de poststelle @kultus-mv.de

Niedersachsen Niedersachsisches Kultusministerium
www.mk.niedersachsen.de pressestelle@mk.niedersacte

Nordrhein-Westfalen Ministerium fuir Schule und Veeliildung
www.bildungsportal.nrw.de poststelle@msw.nrw.de

Rheinland-Pfalz Ministerium fir Bildung, Frauen uiehend
www.mbfj.rlp.de poststelle@mbfj.rlp.de

Saarland Ministerium fir Bildung, Kultur und Wissehaft
www.bildung.saarland.de poststelle@bildung.sadrtm

Sachsen Staatsministerium fiir Kultus
www.sachsen-macht-schule.de poststelle@smk.saclesen

Sachsen-Anhalt Kultusministerium des Landes Sachsdwalt
www.mk.sachsen-anhalt.de

Schleswig-Holstein Ministerium fir Bildung, Wissehsft, Forschung und Kultur
www.mbwfk.schleswig-holstein.de pressestelle.k@aindsh.de

Thiringen Thiringer Kultusministerium
www.thueringen.de/de/tkm/ tkm@thueringen.de

26



Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf

Birgit
Birgit ist mit ihren 10 Jahren in der 3. Grundsdtasgse, sie wurde

ein Jahr vom Schulbesuch zurlckgestellt, da siagtangsam un
aufRerdem kleiner und schwacher als andere Kinder wa

=N

In der ersten Klasse hatte Birgit fast keine Schigkeiten, sie lern-
te Lesen und Schreiben, in der 2. Klasse gelarilgr dast fehlerfrei
geulbte Diktate mitzuschreiben. Von Anfang an bekommmgit von
den Kindern ihrer Klasse Unterstlitzung und verliriaugch einen
Teil der Freizeit mit ihnen. Ihre Eltern und dieakkéenlehrerin ver
stehen sich gut und arbeiten zusammen. Nur im Rechat Birgit
Muhe. Sie will das Problem I6sen, indem sie voerlireundin abt
schreibt und zuhause mit der Mutter sehr viel amg)é Gbt.

Zu Beginn der 3. Klasse wird der Unterschied zu aeteren Kin-
dern deutlich gré3er. Birgit hat die Energie und tiéillen, mit den
anderen Kindern mithalten zu kdnnen. Sie mdchtaek&onderbe
handlung und lehnt es ab, im Unterricht oder bei ldausaufgabe
weniger machen zu mussen. Allméhlich ist jeder Wattag mit
Hausaufgaben voll belegt, da wird hauptséachlictclggsben und
gerechnet. Den Zehneribersprung kann Birgit einfacht verste-
hen, inzwischen hat sie gelernt, dass die 3 klgsteals die 9 und
nun soll plétzlich 43 mehr sein als 39? Sie arlertie ihrem Steck-
brett, auRerst konzentriert z&hlt sie die Steckener wieder ung
immer wieder, wenn sie sich verzahlt hat oder nsettter ist, ob sie
einen Stecker schon erfasst hat, dann beginnirdech wieder von
vorne. Spielen? Dazu hat Birgit inzwischen keing Zehr!

-

Eines Tages hat es die Mutter eilig und fordergBiauf, sich zu
beeilen und sagt: ,Streng dich jetzt endlich einaal‘ Birgit be-
ginnt heftig zu weinen und antwortet schluchzenddmer streng
ich mich an und dann ist es nicht gut genug, daaremwdie anderep
doch wieder besser und schneller als ich.”

Ihrer Mutter wird dadurch bewusst, dass trotz Fardg und RUck
sichtnahme aus dem frohlich eingeschulten Madchea mihige
und Uberforderte Schulerin geworden ist. Was isiun, damit Bir-
git wieder lachen kann und entsprechend ihrer Kaitiegn lernen
darf?
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Lukas

Die Lehrer der Schule erzahlen sich von Lukas.
Auch seine Eltern wurden schon auf das Verhaltehdie Leistun-
gen ihres Sohnes angesprochen.

,Daheim fallt Lukas kaum auf“, sagen die Eltern.vi&ar schon als
kleines Kind unruhig. ,Er ist eben lebhafter alslare Kinder*, er-
klarte sich die Mutter sein rastloses Tun und gewdlsich daran,
dass es schwer war, mit Lukas zu Bekannten und &Medten zu
gehen. Immer fiel er auf. Er sprach viel, er hatgienit allem, was
er sah — auch, wenn dafur energisch getadelt wurde.

,Fruher hatte man dafir eins hinter die Loffel bekoen®, meinten
die Nachbarn und sparten nicht mit guten Ratschlages sie tat
ten, wenn sie die Eltern waren.

Lukas ist in der Schule nicht gut. Von Anfang attén@r Probleme
mit dem Lernen. ,Der kann nicht stillsitzen.” — ,\\WWe er sich konj
zentrieren wirde, dann ..." — ,Er ist immer mit d8edanken wot
anders.” — ,Kein Wunder, wenn ihm die Grundlagenlda.” — Er
steht sich selber im Weg,“ mutmalf3ten die Lehrkréfte

Sie wenden sich Lukas besonders zu. Er bekommtrardégaben
als die anderen. Mit seinen Eltern steht die Scimukgiufigem Kon-
takt. In der Klasse zieht sich Lukas zurtck. ,Enmkot nicht mit®,
sagen die Klassenkameraden. Manche hénseln ihm werdie
Aufgaben nicht l6sen kann. Dann wird Lukas aggresSiiele
Freunde hat er in seiner Klasse nicht.

Die Eltern machen sich Sorgen: ,Lernen will er geht mehr. Er
wird doch bald 13. Wie soll das weitergehen?*
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Wo ist der richtige Lernort fir mein Kind?

Die allgemeine Schule ist die Schule fir alle Kinde

Eltern und Lehrer sind Partner; nur gemeinsam ldar-6rderung
eines Kindes mit einer Lernbehinderung gelingen.

Ein Kind hat das Recht auf eine unbeschwerte Sefiuind auf ei-
ne umfassende Forderung.

Ein Kind muss sich in seiner Schule wohlfiihlen éwdunde ha
ben.

Wenn der Leistungsabstand im Vergleich zu andergad{n im-
mer gréf3er wird, das Kind aber weiterhin dazu leimd von seinen
Mitschilern bedingungslos angenommen wird, ist resz tLeis-
tungsunterschied in der richtigen Schule.

Wenn ein Kind

* darunter leidet, der oder die ,schlechteste” eins

* keine anderen Aufgaben haben mdchte als anderaeKi
* kein spezielles Lob haben mdchte,

* sich an den Leistungen anderer Kinder orientiertd Gleiches
leisten méchte, es aber nicht vermag,

* unter der Riucksichtnahme der Erwachsenen unddfitaidet.

Dann muss der Forderbedarf des Kindes (noch einerélpben
werden und geklart werden, wo dieser Forderbeda#drgillt wer-
den kann, dass das Kind wieder lernen und sichfidolein kann.

Achtung: lebhaften Kindern, die verhaltensauffabeggieren, wird
oft sehr schnell geholfen, wahrend stille Kindeufrgiimmer stiller
und sogar ,ubersehen” werden.

Diagnostik

Diagnostik ist gemeinsame Aufgabe Vieler.

"Was will der?" - "Was hat die wohl fur einen Béfut "Kann ich mich
auf den verlassen?" - "Was will der damit sagen?' diagnostizieren
unser privates und das berufliche Umfeld ununtetiea - ohne Testver-



fahren und ganz spontan. Unsere Diagnosen sindd&gen mit dafdr,
dass wir uns im Leben orientieren kbnnen.

Diagnosen-Stellen im Vorschul- und im Schulalteraisders. Eltern, Er-
zieher und Lehrkrafte wollen wissen, wie es umHKind, Ihren Schuler
steht - immer im Vergleich mit den anderen Kindeder Schilern.

Im Vorschulalter, aber auch noch spater ist det A&ufig der erste An-
sprechpartner, wenn sich Eltern Sorge um die vietgdare Entwicklung
ihres Kindes machen. Meist weisen aber die Beohagen, die Folge-
rungen, die Fragen der Familie Gber den rein medizhen Bereich hin-
aus auf Aufgabenfelder der Sozialpddagogik und(8ender-) Schulpa-
dagogik.

Bei gelungener Kooperation aller Fachdisziplinetstt in einem dia-
gnostischen Prozess ein - erstes - Bild vom Kingt @@dm Schiiler. Es ist
umso aussagekréaftiger als unterschiedliche Persaniteifiren je eigenen
Fragestellungen an das Kind oder den Schiler hetant

Der diagnostische Prozess ist anspruchsvoll undnweortlich. Anders
als friher bestimmen nicht mehr die Einzelergeleniasn (z.B.) Schul-
leistungstests, von Intelligenztests, von Einzetiaehtungen die diagnos-
tischen Aussagen. Man sucht in der Diagnose vemaltias Kind, den
Schiler selbst im eigenen Umfeld zu sehen. Ein Winf#as tber Jahre
hinweg die individuelle Entwicklung mitpragte uncths z.B. im Leis-
tungsbereich, im Verhalten, bei Neigungen und bbnhéigungen, bei
Einschéatzungen und beim Handeln manifestieren kann.

Drei Bereiche werden in die Diagnostik miteinbezuage

Die bisherige Biografie mit ihren jeweiligen Ausfoungen z.B. in
Bezug auf die Familiensituation, die Erziehungdedagen dort, et-
waige Migrationserlebnisse, Konfrontation mit Aiséasigkeit, mit

Armut, mit Trennungen in der Familie, aber auch liage nach be-
lastenden oder auch stitzenden Beziehungsstrukiur&ereich der
Familie. Ganz bewusst missen auch Fragen nactedendheitlichen
Situation des Kindes/des Schiulers gestellt und theatet werden.

Heute weil3 man um die Lernbeeintrachtigungen, drefwihen Hor-

und Sehproblemen ausgehen kénnen. Unbeachtet upehamdelt
sind sie korperliche Ursache fur gravierende Alsfdlie in der Regel
nicht mehr ausgeglichen werden kénnen. Erkenntrideséeurophy-
siologie und der Neurobiologie zum "Lernen" und fvaten" eroff-

nen der Diagnostik erheblich erweiterte Aussagerolikgiten.

Lebenswelten aul3erhalb von padagogisch orientidrnstitutionen
mussen im diagnostischen Prozess Bericksichtigndgri: Hier sind
die Gruppen der Gleichaltrigen von Bedeutung, dieeptanzqualitat
des einzelnen dort, die Freizeitinhalte, die Partiabdei und die Frei-

30



zeitorte, Freunde und Gegner, die Freundin, deurfehedas Konsum-
verhalten und seine Finanzierung, der gelebte Faged Nacht-
rhythmus, etwaige Delinquenz, betriebene Hobbyssische Interes-
sen ...

Erfahrungen in Kindertagesstéatten und in Schulen,unterschiedli-
chen padagogischen Kréften, in verschiedenen Lerd-Leistungssi-
tuationen, bei Konflikten, mit Sanktionen, an ustdiedlichen Lern-
orten und bei alternativen Lehr- und Lernformen ...

Dabei ist es wichtig, dass Einzel- und Gruppenbelofoegen , Tests,
Klassenarbeiten usw. stets nur Momentaufnahmen Kiledes/des
Schilers darstellen und kaum verantwortbare, weitdrende
Schlussfolgerungen zulassen.

Manchmal ist sogar eine vergleichsweise eingesé&tedrernleistung
und ein auffallendes Verhalten auf bestimmte Persader Situatio-
nen beschrankt. Bisweilen sind Kinder und Jugehdlian anderen
Orten und bei anderen Personen weitaus motiviartdrauch erfolg-
reicher als gerade gegeniber den Angeboten undeartungen in
ihren Kindertagesstatten und in den Schulen.

Die mit der Diagnose befassten Personen aus deili&aaus dem
Kreis der Freunde, der Nachbarn, der Kindertaggestder Schulen
... dirfen niemals nur die Schwachen der Kinder/St#ller einseitig
erheben und dokumentieren — sosehr dies auch bgilligkeiten na-

he liegen mag und sosehr eine beklagenswerte imadiarin besteht.

Dazu ein Beispiel:

Ein Schulleiter berichtet von einem fur ihn extrennfalligen Ober-
stufenschiler seiner Forderschule. Er schwanztWdserricht wenn
er ihn nicht massiv stért, er bedroht Mitschiiled uoheibt weit hinter
den Leistungsmoglichkeiten zurtick, die ihm allgemmigetraut wer-
den. Der Junge mache ihm nur Arger und zusatztiohde auch noch
die umfassende Organisation des gemeinsamen Assdlley Klassen
an. So der Schulleiter. Es soll in einen Freizekggehen, der ca. 200
km entfernt an der deutsch-franzdsischen Grengé IMach langeren
Gesprachen kamen der Schulleiter, der Schulsodatige und die
Mutter des Schulers Uberein, dass der Junge wahldau Klasse
genommen werden miusse, dass er aber mit seineémaushg Teil-
aufgaben bei der Organisation des Ausflugs Ubeztrdgekommen
wirde. Dazu erhielt er den Arbeitsplatz der erktankSekretérin zu-
gewiesen. Absprachen mit Busunternehmern, Preikiehg, Zu-
und Absagen, preisliche Sonderkonditionen bei dakwWwerwaltung
("Es sind Behinderte, die zu Innen kommen" (1§ @irganisation der
Fahr-Pausen mit Essen und Trinken unterwegs, diteileng der
Klassen auf die Busse, das Einsammeln der Geldegrdib Lehrkraf-
te, das Einrichten eines Sonderkontos bei der Bdag,Aushandeln
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eines Zuschusses mit eben dieser Bank fur Schiitewemig Geld,
das Abrechnen mit dem Park und das Uberweisen denriRingsbe-
trdge an das Busunternehmen, alles lief Giber den bbschriebenen
schwierigen Schiler. Bei seinen auf3erschulischertdkten bediente
er sich ausschlief3lich des Schultelefons. Rechegimbnobleme kamen
nie auf und die Akzeptanz bei den Partnern war stnitien.

Diagnostik soll den Entwicklungsprozess des Kind#=g$ Schiilers be-
gleiten und unterstitzen. Eine "fertige" Diagnodat @s nicht; mit zu-
nehmender Reife wird das Kind/der Schiler immerkstamit in den
Diagnoseprozess einbezogen. So werden die - begfe@ind Einschat-
zungen von Partnern aus der Familie, der Kindesstgde/der Schule
und aus dem Lebensumfeld zu nachhaltigen Kiritefiierdie Selbstsicht
Uber das Fremdbild, das zuriickgemeldet wird. Diksriicht zuletzt bei
der Frage nach der passenden Férderung bereit®oisthMilalter bei z.B.
Entwicklungsverzégerungen, es hilft auch der Gestgl von Ubergan-
gen in die Schulen und in den Schulen. Schlieflith diese auf Konti-
nuitat angelegte Diagnostik auch bei der indivithreBerufs- bzw. Le-
benswegplanung des Oberstufenschilers. So ist €mB sonderpadago-
gische — Diagnostik weit mehr als ein Zuweisundskm bei Lernort-
fragen. Statt einer einmaligen Aussage von sehrebetem zeitlichen
und inhaltlichen Wert entsteht ein individuellesfirrder Starken und der
Schwachen und somit eine allgemeine Vorstelluniimdertagesstatten
und Schulen von dem, wie individualisierte Fordeetionen an ganz
verschiedenen Lernorten ausgestaltet werden kéarfénden einzelnen
und fir die Gruppe.

Diagnostik, die von vielen mitgetragen und fachlcB. von Sonderpa-
dagogen verantwortet wird, ist eine verlasslichejl wegleitende Hilfe,
die das Kind/den Schiler in seiner sich entwickem&ersonlichkeit im
je individuellen sozialen Umfeld wahrnimmt und férd Das Kind/der
Schiler wird mit seinen Auffalligkeiten im Leistustqgund Verhaltensbe-
reich bei allen Forderschritten mit einbezogenekssteht durch die Ko-
operation vieler Partner ein individuelles Kompeofil, das gemein-
sam weitergeschrieben wird.

Zum Schluss: Die Instrumente der Diagnostik sirelféitig. Sie hangen
auch ab vom jeweiligen Ziel der Diagnostik, auchmvEompetenzgrad
der Beteiligten.

Eine férdernde Diagnostik setzt aber vor allem agide Haltung bei den
Padagogen in Kindertageseinrichtungen und in Sohutgaus, die in
einem letzten Beispiel durch den Mund einer Sciiikmsgedrickt wird:
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Ich war Gast in einer Forderschule in Stuttgare Brol3e Pause war vor-
Uber und langsam flllte sich das Klassenzimmere Eier Schilerinnen
war neu in dieser Schule und kannte mich noch nigas Madchen kam
auf mich zu und fragte mit deutlich hérbarem AkzéWver sind Sie?"
Ich nannte meinen Namen. "Was machen Sie?" - "lctein Lehrer fir
Lehrer,"” versuchte ich meine Tatigkeit zu erkla@re Schulerin Uberleg-
te einen Augenblick und fragte dann: "Was bringés I8ren Schilern
bei?" Die Frage uberforderte mich so kurz vor Samnkginn. Ich fragte
deshalb zurick: "Was soll ich denn den jungen Lehtgeibringen?"
Wieder Uberlegte das Madchen und dann sagte sie: LEhrer sollen
Respekt haben vor ihren Schilern!”

Forderplanung / Entwicklungsspiegel

Die individuelle Forderung eines Kindes darf nidetm Zufall tberlassen
werden, vielmehr mussen bei der Bildung und Erzighalle Beteiligten
eng zusammen arbeiten. Die Férderung muss fir jgdes individuell
erfolgen und gemeinsam mit allen Beteiligten gepleerden. Ziele mus-
sen vereinbart, reflektiert und immer wieder angspaverden. Damit
dies gelingen kann, ist eine Dokumentation undiissMdglichkeiten
dieser Forderplanung und Dokumentation werden ampiz des Ent-
wicklungsspiegels, der derzeit in Baden-Wirttembemgrobt wird, dar-
gestellt:

Entwicklungsspiegel — warum?

Kinder und Jugendliche begegnen in ihrer (Vor-)3o#iti vielen Perso-
nen in unterschiedlichen Institutionen.

Diese Menschen beeinflussen in dieser Zeit die meaahsenden durch
Erziehungs- und Bildungsangebote. Im Zuge desststed ein grol3es
Wissen vom einzelnen Kind, vom einzelnen Jugendiidhei ganz unter-
schiedlichen Erwachsenen, bei den Eltern, den wikkhrkraften wah-
rend der Schulzeit und bei auR3erschulischen Partner

Der individuelle Entwicklungsprozess ist gepragh waelfaltigen Fakto-
ren. Die Familie steht dabei an erster Stelle. ihdéviduelle Kultur pragt
das Kind.

Vielfaltige Veranderungen in der Person des Kingled Jugendlichen, in
seiner Familie, sich erweiternde Forderplanungedein Schule und Er-
fahrungen in aulRerschulischen Lebensfeldern veglangch einem In-
strument der Sammlung von Informationen. Schondnigfab es Instru-
mente, die die Entwicklung der Schilerin und delsias zumindest in



Ausschnitten widerspiegeln. Zeugnisse sind dabeivarbreitesten, Er-
fahrungsberichte aus Praktika oder Arbeitsprobem Sohtlerinnen und
Schilern kommen hinzu.

In Zeugnissen werden in der Regel Leistungsnivéaatgehalten, die vor
allem ausgerichtet sind auf Facherverbiinde undndienen erbrachten
kognitiven Leistungen. In Handakten werden Infoiovan Uber Kinder
und Jugendliche gesammelt, die vor allem Aussagemehr formalen
Prozessen enthalten, z.B. der individuellen Schiblehn. Besondere
Starken und Fahigkeiten sowie Auffalligkeiten imrialten finden sich
dort ebenso wieder.

Der Entwicklungsspiegel geht Gber eine Bewertung Emzelleistungen
hinaus, sowohl im Anspruch als auch in der Formsdhildert individuel-
le Lern- und Lebenssituationen von Schilerinnen Siclaiilern. Er richtet
dabei den Blick auf den Einzelnen und bertcksithtigss jedes Kind
bzw. jeder Jugendliche sein eigenes Thema hat. Zdeés Schwerpunkt-
setzungen bei der Formulierung von mdglichen Imakines Entwick-
lungsspiegels nach sich.

Der Entwicklungsspiegel dient in erster Linie detehsivierung der indi-
viduellen Forderung eines jeden Kindes und Jugelnét in gemeinsa-
mer Erziehungspartnerschaft von Eltern, Schule anBerschulischen
Partnern und Institutionen im Lebensumfeld der 8afrinen und Schu-
ler.

Der Entwicklungsspiegel erleichtert die Kommunikatizwischen Erzie-
hungspartnern, er beleuchtet die jeweilige Lebéusison des Kindes und
Jugendlichen, er klart mogliche Bedingungshintanddiund dient dem
Vereinbaren von Forderschwerpunkten und Forderplgen innerhalb
und aulRerhalb der Schule.

Der Entwicklungsspiegel begleitet die Schilerin weh Schiler vom
vorschulischen Bereich bis zur Berufs- bzw. Ard@ittung. Er dient als
eine der Grundlagen der Lernortentscheidung.

Der Entwicklungsspiegel gehort zum Profil einergedbschule, dort wird
er erarbeitet und fortgeschrieben.

Partner bei der Erstellung des Entwicklungsspiegelsind:
Eltern (bzw. Erziehungsberechtigte)
Schilerinnen und Schiler
Lehrerinnen und Lehrer
aullerschulische Partner und Institutionen

Far die Eltern bedeutet dies u.a.
ihre Vorstellungen und Winsche werden aufgenommen,
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Vereinbarungen werden festgehalten,

Bildungs- und Erziehungsplanung wird fir alle Bigéen transparent
und bezieht die Eltern verantwortlich mit ein,

Relativierung der individuellen Leistung des Kindezogen auf al-
tersentsprechende Anforderungen

Fur die Schilerinnen und Schilebedeutet dies u.a.

- Kinder und Jugendliche tibernehmen zunehmend Veoaitung fir
ihr Lernen und Leben,
der Entwicklungsspiegel ist u.a. Grundlage flur déémgerfristige
Selbsteinschatzung und Reflexion,
eigene Entwicklungs- und Lernbereiche werden ndttigbbar,
Absprachen und Vereinbarungen werden gemeinsamfigetrund
festgehalten

Fur Lehrerinnen und Lehrerbedeutet dies u.a.
die Grundlage fiur Unterrichtsplanung und seine &atibn
eine Kommunikationsbasis fiur Gesprache mit Eltaufderschuli-
schen Partnern und Institutionen
eine genaue Dokumentation der Lern- und Entwickdfmrgschritte
des Kindes und Jugendlichen
Darstellung diagnostischer Verfahren, ihrer Ergebaiund der For-
derplanungen

Fur aul3erschulische Partner und Institutionebedeutet dies u.a.

- Uberblick tiber aussagekraftige Informationen zdigen Forder-
schwerpunkten, Starken und Schwachen des Kindesugehdli-
chen,

Dokumentation Uber Leistungsverhalten in Schule aufgerschuli-
schen Forderbereichen,

Ubergabeinformationen bei Lernortveranderungenesshdere in der
Phase der beruflichen Entscheidungen.

Entwicklungsspiegel — mdgliche Inhalte

Im Folgenden werden mdogliche Inhalte des Entwicibspiegels formu
liert. Wie bereits erwéhnt, richtet ein Entwicklwsgiegel jedoch de
Blick auf den Einzelnen und die jeweils individeellern- und Lebenss
tuation. Schwerpunktsetzungen bei der Formuliervolg Inhalten sind
im Rahmen des individuellen Themas eines Kindes. lemen Jugendli
chen unumganglich. Die dargestellten Inhalte kdndaehei eine Hilfe
bzw. ein Orientierungsrahmen sein.
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Gestalterische Kompetenzen

Die Gestalterische Kompetenz umfasst inshesondassagen zu
Identitat,
Selbstkonzept, Selbstwertgefuhl und Selbstbewusstse
Selbstvertrauen und Lebensfreude,
Selbstbehauptung, d.h. eigene Interessen und Beskefmit ange-
messenen Mitteln verfolgen (Standhatftigkeit),
Frustrationstoleranz,
Neugier, Offenheit, Einstellung auf neue Situatimne
Phantasie, Kreativitat,
Umgang mit der eigenen Gefuhlswelt und dem eigé&@per,
Rollenverhalten in verschiedenen Lebenssituationen
Féahigkeit und Bereitschaft
- zur Eigeninitiative,
- zum Selbstmanagement,
- zur Entscheidungsfahigkeit,
- zur Artikulation und zum Vertreten der eigenearf8ipunkte,
- Verantwortungsbereitschaft fir das eigene Tunfiindnde-
re,
- Lebensfuhrung und Lebensplanung
- Freizeitgestaltung

Sozial-kommunikative Kompetenz

Die sozial-kommunikative Kompetenz umfasst im Einea die Fahig-
keit und Bereitschatft:

Umgangsformen zu erlernen und anzuwenden,

auf andere zuzugehen,

sich in die Lage anderer einzufiihlen und hineinzetzen,
Rucksicht auf die Bedurfnisse anderer zu nehmereigehe Beddirf-
nisse auch einmal zurtickzustellen,

Spielregeln im sozialen Miteinander auszuhandeinyarkennen und
einzuhalten,

konstruktiv Kritik zu tben und anzunehmen,

Konflikte gewaltfrei zu [6sen und miteinander seaizu kdnnen,
einen gleichberechtigten, partnerschaftlichen Urgganpflegen und
zusammenzuarbeiten,

Andersdenkenden und Angehdrigen anderer KulturenReligionen
mit Offenheit und Toleranz begegnen,

enge und langfristige Beziehungen einzugehen,
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bewusstes Einsetzen personlicher Starken und daseigund Aner-
kennen) persoénlicher Schwéchen,

sich mit Menschen aus anderen Kultur- und Sprachefwverstandi-
gen zu kdénnen.

Lernkompetenz

Lernkompetenz verstanden als Wissen, wie man Wisseerben kann

und die Fahigkeit zu lernen. Als solche umfasst sie

- Freude am Lernen und die Bereitschaft dazu
das Wissen, wo und wie man sich Informationen beféeh kann,
das Beherrschen der Kulturtechniken Lesen, Schme®echnen,
neue Medien,
das Beherrschen von Lern- und Arbeitstechniken,
Anstrengungsbereitschaft und Ausdauer im Lernen,
Konzentrationsfahigkeit und Selbststandigkeit beamen,
sorgfaltiges Arbeiten,
eine angemessene Selbsteinschatzung der eigerstarigsfahigkeit
und der der anderen

Entwicklungsspiegel — wie?

In regelmalRigen Abstanden (z.B. zweimal jahrliclijssen fur alle Schi
lerinnen und Schuler ,Partnerkonferenzen” durchigdgfiverden, an de
die Eltern und weitere Personen bzw. Institutiotgiinehmen, die zu
aktuellen Entwicklung des Kindes und Jugendlichee iAspekte beitra
gen. Unter bestimmten Gegebenheiten kdnnen audlgbéPartnerkont
ferenzen fur einzelne Kinder und Jugendliche vormu8Beiter einberufen
werden.

In den Partnerkonferenzen werden fur die einzekiader und Jugendli;
chen getrennte Protokolle gefuhrt. Die Protokollerden dem Entwickt
lungsspiegel beigefiigt und verbleiben wie diesetanSchule.

Eltern haben jeder Zeit Einblick in den Entwicklgspiegel, sie erhaltgn
die Protokolle der sogenannten Partnerkonferenden®espréche.

T = - 1

Die Entwicklungsspiegel orientieren sich an Zietfotierungen zu schu-
lischen und aufRerschulischen Erwartungen an diél&ahnen und Schi-
ler, die vom Lehrerkollegium fir jede Stufe festggl und fortgeschrie-
ben werden.
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Wegen der Vergleichbarkeit der jeweiligen Entwicldaspiegel ist es
angebracht, eine gemeinsame Struktur innerhalbSdbule zu wahren.
z.B.

die personlichen Daten des Kindes und Jugendlichen

Austauschsituationen mit den Eltern und anderem®ar

Beobachtungen z.B. in Stichworten

diagnostische Verfahren und ihre Ergebnisse

Forderziele, Forderplanungen und Forderpartner

individuelle Entwicklungsschwerpunkte

Es ist Aufgabe jeder Schule im Rahmen der Gesaretledbnferenz Ab-
sprachen uber die Form des Entwicklungsspiegels, i@ber Schwer-
punktsetzung, Aufbereitung und Darstellung zu éeff(iber das
Entwicklungsbuch, zum Pensenbuch, zur Dokumentsfoom,
Datenbank etc.)

Eltern kennen ihr Kind am besten und am langsten.
Eltern unterstitzen und begleiten ihr Kind oft wett ihres gesamten Lebens.

Eltern kbnnen Schulen auf die Vorteile eines Eddwitgsspiegels hinweisen
sie kénnen und sollen sich an der Forderplanungshfindes aktiv beteiligen

Der Entwicklungsspiegel als Grundlage fir die Erzibungspartner-
schatft

Eltern erleben wahrend der Kindheit, Schulzeit wakbildung ihres
Kindes viele Experten, die in einem bestimmten Insbéschnitt Verant-
wortung fur seine Erziehung und Bildung tUbernehmed durch ihre
Personlichkeit und ihren Erziehungsstil ihr Kinghti nur bilden sondern
auch in seiner Personlichkeit pragen.

Manchmal entsteht zwischen Eltern und Lehrkraftérnatos eine Erzie-
hungspartnerschatft, nicht immer sind Eltern eina@mden mit den Vor-
stellungen dieser Experten. Manche Eltern kénnea Norstellungen
nicht ausreichend vertreten. Manchmal fuhlen Elsaoh hilflos und -
berlassen Experten die Erziehung und Bildung iKiedes.

Lehrerinnen und Lehrer erleben ein Kind in einendesian Bereich als
seine Eltern, sie haben ein Wissen von einem Kiag, Eltern nicht be-
kannt ist. Aber das Wissen, das Eltern von kleihvaum ihrem Kind ha-
ben, das wiederum kénnen Experten oft nicht einenahnen. Auch sie
kénnen den Bereich und die Rolle, die ein Kindemer Familie und in
seinem privaten Umfeld hat, nicht kennen.
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Eltern wissen oft nur, ob ihr Kind gerne in die 8lehgeht, ob es Freunde
hat, ob es aul3erhalb der Schule seine Zeit mitllsmmeraden verbringt.

Eltern erfahren die schulischen Leistungen durcasggnarbeiten, durch
Zeugnisse, durch Arbeiten, die ihr Kind mitbrintegatives Verhalten
wird sehr oft sofort und deutlich mitgeteilt, pogt Anmerkungen stehen
in Zeugnissen und Leistungsberichten, sonst emfiasigenichts dartber.

Aber was geschieht im Alltag der Schule?

Eltern kbnnen sich davon nicht immer ein Bild mathé&/as wird in der
Schule gelernt, wie wird gelernt und in welchem pef

,Geht mein Kind so gerne in die Schule, weil nietgl gelernt wird, weil
es sich nicht mehr so anstrengen muss wie in tigrakinen Schule? Ist
das richtig? Oder musste mit Blick auf die Zukumftht doch mehr von
ihm verlangt werden?*

,Soll ich zuhause mit ihm lernen? Was soll ich rthin lernen? Soll ich
ihm Nachhilfe geben lassen?*

Bemerkungen, die ein Kind mit nach Hause bringhrgn darauf hindeu-
ten, dass sein Lehrer nicht damit einverstandenmist seine Eltern zu-
hause mit ihm lernen. Aber kdnnen sich Lehdartber tberhaupt ein
Urteil erlauben? Geht es ihnen nicht so wie dererg® Eltern kbnnen
sich namlich oft nicht vorstellen, was ein Kindder Schule konkret ge-
macht hat. Seine Erzahlungen sind nicht immer zosamhangend, man-
ches muss aus Mosaiksteinchen zusammengesetzt nydodsonders
wenn ein Kind emotional angegriffen zu sein schadann verstehen El-
tern nicht mehr, was es dartber erzahlt, was irsdbule geschehen ist.

Manchmal hat ein Kind keine Hausaufgaben und Eltexgen sich, wa-
rum es keine hat. Manchmal muss ein Kind aus Selter Eltern sehr
viel lernen, Dinge, die ihm zu schwer sind und Eltéagen sich auch
dann, warum das so ist. Manchmal muss ein Kind £sughen oder he-
rausfinden oder etwas basteln oder anfertigen wteinEfragen sich, wa-
rum es so etwas machen soll.

Eltern wollen, dass ihr Kind nach der Schule eiBenuf erlernt. In der
Forderschule scheint aber der Abstand des Kindelseimniveau und in
den Lernformen zur allgemeinen Schule immer gridRewerden. ,Wie
soll mein Kind da jemals einen Beruf erlernen kadrtieDabei hat es ja
eine Zwei in Mathe. Heil3t das, dass doch allesagpat?*

Es sieht fur Eltern manchmal so aus, als ob inFdederschule vor allem
gespielt wird oder aber werden auf3erschulischedregraufgesucht, viel
Zeit wird dabei in Projekte und Praktika investiaferstehen alle Eltern
das als eine Forderung ihres Kindes. Schule hanemen standigen
Informations- und Erklarungsauftrag!



Entwicklungsspiegel — Grundlage der Erziehungspartarschaft

In Gesprachen mit den Lehrkraften ihres Kindes kongltern ihre Fra-
gen, Winsche, Vorstellungen einbringen und Absmaair Ubernahme
von FordermalRnahmen in der Familie vereinbaren.

Die unterschiedlichen Vorstellungen, Kenntnisse 8Siahtweisen kénnen
in Gesprachen und in Partnerkonferenzen zusammémgeZielverein-
barungen gemeinsam getroffen und festgehalten wefie Verantwor-
tung fur ein Kind wird gemeinsam getragen. Die edptanung und For-
derung eines Kindes wird fir seine Eltern transpare

Der Entwicklungsspiegel ist Grundlage der Erziehungpartnerschatft.
Eltern gewinnen an Sicherheit.
Eltern kennen ihre Rechte und ihre Pflichten.
Individuelle Férderung bleibt nicht dem Zufall Ulzessen.
Eltern kdnnen ihren Anteil dazu beitragen.
Eltern lernen die Angebote der Forderschule keni#tern werden
Partner der Schule.

Sonderpadagogische Forderung in und durch ein sonde
padagogisches Forderzentrum

Die ehemalige Schule fiir Lernbehinderte entwicksité zur Schule far
individuelle Lernférderung. In manchen Bundeslandentwickelte sich
diese Sonderschulart inzwischen zum Sonderpadad@gisForderzent-
rum.

Sonderpadagogische Foérderung ist eine individueéhance. Durch ge-
zielte Forderung und moderne Organisationsformerdeveden Kindern
und Jugendlichen vielfaltige Perspektiven flr digkunft eroffnet.

Das sonderpadagogische Forderzentrum (SF2)

In der Grundschulstufe werden zwei verschiedened€iaziige angebo-
ten. Der Grundschulzweig fur die Jahrgangstufe @ 4inst fir Schler

gedacht, die zwar nach dem Lehrplan der Grundsamiierrichtet wer-

den koénnen, auf Grund ihrer Sprachentwicklung,sh&@zialverhaltens
oder anderer Personlichkeitsfaktoren eine besorstarderpadagogische
Begleitung fur einen erfolgreichen Schulbesuch tinaa.

Der andere Zug wird nach dem Lehrplan der SchuteLemnforderung
unterrichtet.

Nach Ende dieses Grundschulzweiges wird der Ubsrtrilie allgemeine
Hauptschule angestrebt oder die Kinder wechseliSHA in den Haupt-
schulzweig der 5. und 6. Jahrgangsstufe. Eine veel®glichkeit flr die
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Schiler besteht im Besuch des Zweiges zur Lernfingde Hier werden

die Schuler nach einem gesonderten Lehrplan inJdergangsstufe 5 und
6 unterrichtet und wechseln ab Jahrgangsstufedreii eilhauptschulstu-
fe 2 des Forderzentrums.

In der Teilhauptschulstufe 2, den Klassen 7 big&en berufsvorberei-
tende Lerninhalte in den Vordergrund, die sich iactbereich ,Berufs-
und Lebensorientierung (BLO)" bundeln. Daneben werdh der 8. und
9. Jahrgangsstufe jeweils mehrwdchige Betriebsiiakt Unternehmen
der Umgebung durchgefihrt. Ferner kbnnen die Schiile Vertiefung

gewonnener Erfahrungen an einzelnen Praxistagenbi@rufsbezogenen
Erfahrungen vertiefen. In Zusammenarbeit mit deedgr fur Arbeit und

den Eltern wird gegen Ende des 9. Schuljahres dachbesten Wegen
fur die berufliche Ausbildung gesucht.

Forderschule — ein Programm

Der Name der Forderschule ist ihr Programm. Sié ksilder und Ju-
gendliche fordern. Kinder sind in ihrem Lernen aaim. Wir kbnnen
ihnen das Lernen nicht abnehmen, wir kénnen sibt rawingen, nicht
programmieren und sollten auch den Versuch unsstgssie zu konditi-
onieren. Aber wir motivieren sie, indem wir einendachaft gestalten, die
fur die Entwicklung und das Lernen des Kindes pagseaind ausreichen-
de Lernanreize bereithalt. Demzufolge ist die pramAufgabe der For-
derschule eine fur das Lernen des einzelnen Kihdleerliche Umge-
bung zu schaffen, in der es seine Starken und Poteneiaidecken und
entwickeln kann. Kinder wollen kommunizieren, miakllund schrift-
lich, wollen an der Welt der Erwachsenen teilhalss,es im Haushalt,
im Handwerk, in Sport und Bewegung oder im Frebegieich. lhre Lern-
und Entwicklungsbediurfnisse bestimmen sich aus aeas, wir Erwach-
senen ihnen vorleben, was uns wichtig ist und Ultéghch um- und an-
treibt. Also sollte einédrderliche Lernwelt Handlungs- und Erfahrungs-
felder bereithalten, in denen sich die Welt der &fasenen spiegelt. In
denen gleichwohl fur kindgeméalRe Interpretationesr@ohend Zeit und
Raum eingeraumt wird. Kinder spielen Rauber unddaen, weil der
Kampf um Gut und Bése in der Welt der Erwachsenerverherrschen-
des Thema ist, sie orientieren sich an den gekaligichen Regeln und
eignen sich auf diese Weise die herrschenden WadéNormen an. Und
doch bleibt es ein Kinderspiel, das nichts gemeinrhit dem trockenen
Erlernen von zum Beispiel Verkehrsregeln oder Gesglaragraphen.

Ein so verstandener Forderbegriff verbietet eskema taglich aufs Neue
mit seinen Schwachen zu konfrontieren. Normal im Aagen vieler Leh-
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rer und Eltern ist es nicht selten, dass ein Kind Ende von Klasse 4
schriftlich dividieren kbnnen muss und einen meitigen Erlebnissauf-
satz abfassen kann. Ein so verstandener Fordeffbegmdet bei Kin-

dern, die in ihrem Lernen besonderer Hilfen bedunfeein nervtétendes
Training defizitarer Fahigkeiten. Lernblockadenwalthendes Verhal-
ten, Schulmudigkeit und auf Eltern- und Lehrerséttastrationen, wech-
selseitige Vorwiirfe, Berufsunlust bei Lehrern kémrielgen eines sol-
chen erzieherischen Verhaltens sein.

Lernwelten gestalten

Das zutiefst sonderpadagogische Bemihen um eirdafiiternen forder-
liche Umgebung hat an den Férderschulen eine Rahé&entwicklungen
auf den Weg gebracht, die fir Schiler neue Pensekéroffnen und der
Institution Forderschule zu einem gefestigten Stapdnnerhalb der
Schullandschaft verholfen haben.

Dazu zahlen

die Entwicklungsférderung in der Unterstufe, diehsials Unter-
richtsprinzip durchgesetzt hat. Lehrerinnen undreeh gelingt es
heute in Uberzeugender Weise, das basale Lernezinas lebendi-
gen Prozess zu gestalten, in dem die elementardiiridesse der
Kinder nach Spiel und Bewegung, Gestalten und lreured sozia-
lem Miteinander lebensnah und ganzheitlich verwghilwerden.

die Impulse, die von der Weiterentwicklung der Ghbégfle ausgingen,
haben mal3geblich dazu beigetragen, dass die Fohdézssich fur
Partner gedffnet hat. An sehr, sehr vielen Fordersn begegnet
man heute Handwerkern, Kunstlern, Sportlern, Lesepdltern, die
ihr Kbnnen an die Schuiler weitergeben. Sie vermitténdern und
Jugendlichen nicht nur grundlegende Fahigkeitemdsm préagen
auch ihr Bild von den gesellschaftlich giltigen Men und Wertvor-
stellungen.

Das Verstandnis, was Unterricht ist, hat sich eteveiHeute ist un-

strittig, dass eine 3-stiindige AG bei einem Sclereim Ruhestand
am Schulvormittag selbstverstandlich Unterrichtust ein zweiw6-

chiger Theaterworkshop unter Anleitung eines Sghieleys eben-

falls Unterricht ist und die tagliche Mitarbeit eexschulmiden Ober-
stufenschiilers im Raiffeisenmarkt von 10.00 Uhr 1500 Uhr sein

individueller Unterricht ist.

Der Impuls, der vom Betonen von gestalterisch widan Inhalten
und ihrer Bedeutung fur Lernen ausgeht, bringt &ehind Schule in
Kontakt mit Personen, fur die sie bisher nicht gaktiv erschienen.
Gestalten und Lernen beginstig im Hinblick auf legrrein Unter-
richtsverstandnis, bei dem die Symbolbildung und &gmbolver-
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standnis der Schiler als wesentliche VoraussetZiimgLesen,
Schreiben und Rechnen kreativ und konstruktiv gsfiiirwerden.

Gestalten und Lernen hat auch der Kooperation figeraeinen
Schulen einen neuen Schub verliehen. Die Zusamieibanit Schu-
lern, Eltern und Lehrern von Grund- und Hauptschuleon Real-
schulen und Gymnasien in den Feldern Kunst, Musid &port
schafft spannende, weil lebensnahe Erfahrungsraume.

Betriebspraktika ermdglichen individuelle Lésungeon denen un-
sere Schulen und Eltern zunehmend mehr Gebrauchemac

Ebenso hat die Aufnahme einer padagogisch veratdteor Jugend-
arbeit in die Foérderung sozialer und praktischemigieiten bei Ju-
gendlichen deutlich verbessert. Lesen, Rechnengtamn zahlt H. v.
Hentig im neuen Bildungsplan der allgemeinen Sahute Baden-
Wirttemberg zu den praktischen Fahigkeiten. Scfititeen und
Dienstleistungsangebote, in denen solche Fahigkangvendungsbe-
zogen gelernt werden, finden sich heute an fastrjedrderschule.

Forderschulen tun ausgesprochen viel fur die Gastleiner forderli-
chen Lernumgebung!

Zukunftige Aufgaben

Mit der Einfihrung von Standards werden Schuilemnaed Schuler der
allgemeinen Schule eine neue Hirde zu nehmen h&sewird sich zei-
gen mussen, wie die allgemeinen Schulen darauferag wenn die Di-
agnosearbeiten einzelnen Schulen im Vergleich zderamm ein eher
schwaches Zeugnis ausstellen. Es konnte wieder Adagabementalitat
wachsen von den Grundschulen in die Férderschufezirh Davor muss
sich Forderschule schitzen,

indem die Sonderpadagogischen Dienste (SD) dieek-rags mit den
Schuilern geschieht, die bei den Diagnosearbeitewath abschnei-
den, frihzeitig, also praventiv, stellen. RechigeAuskunft geben
Uber die Lernbedirfnisse und Lernfahigkeit solcBenuler wird ein
ganz wesentlicher Aspekt im Arbeitsprogramm dess8D — ohne,
dass deshalb die Lernortfrage jeweils zum Entschwesteht.

In Anbetracht dieser Aufgabe besteht bei den S@édiexgogischen
Diensten nach wie vor ein betrachtlicher Fortbilgsivedarf. Die
Aufgabe der Kooperation an allgemeinen Schulenr@ef® umfas-
sende unterrichtliche Kenntnisse, eine hohe Begaltompetenz, ein
fundiertes Wissen in diagnostischen Fragen und\&ssen tber Ver-
fahren der Organisationsentwicklung. Es bedarfeneten passenden
Lernlandschaften, fur die auch an allgemeinen Srhgkesorgt wer-
den muss, eines umfassenden Wissens Uber neuropyiskhe und
neurobiologische Zusammenhange von Lernen. Allemagpsycho-



logische Theorien oder der Griff in die Testba#rrreichen fur eine
gemeinsame Foérderplanung bei weitem nicht aus.rdafbch ist

deshalb eine gezielte, standortbezogene Fortbikhifensive fir die
Mitarbeiter der Sonderpadagogischen Dienste.

Individualisierender Unterricht

Unterricht ist ein Dienstleistungsangebot an dazetne Kind. Das An-
gebot hat sich nach seinen Lernbedirfnissen, naiclersLernausgangs-
lage zu richten. Und weil ja die Starken, Normali@ngen und Schwa-
chen eines Kindes und der damit verbundene Optimgsbedarf hdchst
individuell sind, braucht es eine noch deutlichérdividualisierung in
allen unterrichtlichen Bereichen. Wenn beispielsegDberstufenschuler
ihre Unterrichtsanteile in Hauswirtschaft, Textil&verken und Technik
selbst gewichten kdnnen, tun sie dies erfahrunga8emit grol3er Ver-
antwortung. Ein schlechtes Beispiel sind lediglRéduzierungen in der
Menge wie zum Beispiel ,du brauchst nur 5 Recheyaén zu l6sen,
die anderen machen aber 20.*

Alphabetisierung und Mathematisierung missen gehih@ies macht es
notwendig, dass je nach Lernfahigkeit und Lernbidgirdes einzelnen
Kindes individuelle Lernangebote gestaltet werd8elbstverstandlich
geht es nicht um ein Supermarktszenario, in defm jgides Kind selbst
bedient. Es geht um strukturierte, individualigestimmte Lernarrange-
ments.

Fir eine Forderschule, die sich dem einzelnen &chidrpflichtet fuhlt,
bedeutet dies Individualisierung und zwar

bei den Inhalten,

in den Handlungs- und Erprobungsfeldern,

in den Arbeitsmethoden

und hinsichtlich der individuellen Ziele, die winshandeln.

Das Personal an der Foérderschule

Lernen vollzieht sich bei lernbeeintrachtigten Sehi} mehr als bei Re-
alschilern und Gymnasiasten, Uber das Tun. AudhdélSchulern der
Forderschule in aller Regel schwerer als anderemad Gelerntes auf
neue Realsituationen hin zu tbertragen.

Weil aber der Transfer ihres Kénnens diesen Schider schwer fallt,

muss in der Konsequenz dem Praktischen Lernen Rabdtat gegeben

werden. Praktisches Lernen heif3t dann konsequegitsauch, dass die
praktischen Aufgaben jeweils denen ubertragen werde etwas davon
verstehen, die unseren Kindern und Jugendlicheh pacsonlichen Re-
spekt abnétigen — das kénnen durchaus aul3ersdirilfartner sein.

Uber eine Veranderung im Personalbestand der Finolgle muss nach-
gedacht werden. Manches kdnnen ArbeitserzieherFamtileute aus an-

44



deren Berufsgruppen genauso gut oder besser atsee&ohullehrer. Der
erhohte Unterstutzungsbedarf wird heute schonlatet Schulen durch
Lesepaten erbracht, was zu deutlich besseren lisselgen beitragt.
Erforderlich ist ebenfalls eine kontinuierliche Baitung beim Ubergang
zurtick an die allgemeine Schule, bei der IntegnaimoVereine und Ge-
sellschaft, beim Ubergang in die berufliche Aushilg. Diese Beispiele
sind sicherlich nicht vollstandig.

Zielvereinbarungen

Die Unterschiedlichkeit in den Leistungsprofilensarer Schuler gebietet
es, dass von der Einschulung beginnend mit demrElgpater mit Eltern
und Schilern realistische Lernziele vereinbart werdAn den allgemei-
nen Schulen gibt der Bildungsplan die Ziele vor. der Forderschule
bergen allgemein gehaltene Vorgaben groRe Gefalitan.einen besteht
die Gefahr, dass Schiiler, die sich an einem allgesneStandard orien-
tieren, ihre Potenziale bei weitem nicht ausschiipfadererseits konnen
allgemein gehaltene Ziele einen dauerhaften Kangkkischen Eltern und
Schule, Eltern und Kind schaffen. Erfahren tun e@s auf schmerzliche
Weise immer wieder bei Kindern an der Grenze zigeaieinen Schule,
zur Schule fur Erziehungshilfe, zur Geistigbehineleschule.

Die Eltern sind der Ansicht, dass ihr Kind in Klass verstarkt Einmalt
eins-Reihen Uben sollte, weil es diese immer nadtt beherrscht. Der
Klassenlehrer ist der Uberzeugung, dass das Kimdele sollte eigent
standig Handlungssituationen zielgerichtet zu desta Den Technik;
raum fegen, nach einem Bauplan bauen, eine tekfbai Anfrage tatit
gen, eine Speise eigenstandig zubereiten.

Weil das Leistungsprofil des Kindes nie gemeinsaschrieben wurde,
weil die Erwartungshorizonte der Beteiligten niklget wurden, kommt
es zu latenten oft auch offenen Schuldzuweisungen,sich auf das
Lernverhalten des Kindes verheerend auswirken kiinne

Fur den oben beschriebenen Schiler kdnnte die etmvbarung lauten,
dass er am Ende von Klasse 8 selbststandig naemeRezept die daflr
erforderlichen Lebensmittel zusammenstellen kamn Kabsten kalkulie-
ren kann, den Einkauf und die Abrechnung mit dertd@ber bewaltigt.

Die Schule muss sich mit den Eltern darauf versgiamd was ein Kind
unter den gegebenen individuellen und den schdisdforaussetzungen
in einem vorgegebenen Zeitraum X zu leisten verniaggeschieht an-
sonsten allzu leicht, dass die Beteiligten sichegegitig Versagen un-
terstellen.

Die Empfehlungen der Kultusverwaltung Baden-Wirtteny zum Bei-
spiel zum Entwicklungsspiegel und zur Zeugnistbeegalie unter tat-
kraftiger Mitwirkung von LERNEN FORDERN entwickelturden, sind



hilfreiche Weichenstellungen hin zu Uberprifbaraah@reinbarungen.
Ein wichtiger Schritt in die richtige Richtung. Bgiss ein gangbarer Weg
zwischen auch fur Forderschiler allgemein gulti§eandards schulischer
Bildung und einer vom einzelnen Kind tatsachlichezbringenden Leis-
tung gefunden werden. Gemeinsam getroffene Zieheaeungen fir den
einzelnen Schiler kdnnen eine auch praktisch dal@ésMoglichkeit fir
eine Vermittlung zwischen allgemeinen Bildungsadéungen und per-
sonlichen Erwartungshorizonten sein. Im Einzelnéissen diese beinhal-
ten:

eine erkennbare Entwicklung von Strategien der Hergspla-
nung, der Informationsbeschaffung und Informati@maxbeitung,
die Formulierung von Grundfertigkeiten.

Beides muss so gehalten sein, dass es realitaiteaprifbar bleibt.

Forderplanung und Zielvereinbarung

Die allermeisten Schuler in Férderschulen sind am Hormalkonzepten
schulischer Bildung gescheitert. Deshalb helfen dies Konzepte der
allgemeinen Schule nicht weiter, deshalb die Notligleit einer indivi-
duellen Zielsetzung, die unter Berucksichtigung ldenmnvoraussetzungen
und Lernbedirfnisse des Kindes von ihm verwirkligkgrden konnen.
Unterricht muss weiterhin geplant werden. Allerdingist der

Ausgangspunkt allen planerischen Handelns der 8chinld nicht der
Arbeitsgegenstand. Eine auf Zielvereinbarungenauéhde Unterrichts-
planung geht der Frage nach, welche Erfahrungsraumage Angebote
einer Gruppe von Schilern zur Verfigung gestelitdee missen, damit
sie an ihren Vorgaben arbeiten kdonnen.

Ein Kind im Anfangsunterricht hat grof3e Probleme&&n phonologischen
Bewusstheit sowie hinsichtlich seiner sequentiekginigkeiten in den
sprachlich-auditiven Modalitaten. Hier kdnnte diengeinsame Zielver-
einbarung lauten, dass dieses Kind zweisilbigetgitteue Worter bis
Ende Klasse 2 sinnentnehmend lesen lernt.
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Der Weg dorthin muss beziglich der padagogischehtluierapeutischen
Angebote, der Methoden und der Ubungsangebote innisgter gepriift
werden. Ob diejenigen, die ein solches Ziel genamgestlegen, dies
auch schriftlich festhalten, ist wiinschenswerthhjedoch zwingend.

Ein Schiler einer dritten Klasse ohne Auffalligkaeitin der Wahrneh-
mungsverarbeitung liest lautierend. Seine insgese@nig automatisierte
Lesefahigkeit hat sein Interesse am Lesen zumdeniggebracht. Es be-
steht die Gefahr eines sekundaren Analphabetisiing. Uberpriifung

seiner Lernvoraussetzungen ergibt, dass er seisande Freizeit am
Computer und vor dem Fernseher verbringt, in deyeRmit kurzen Un-

terbrechungen von 14.30 Uhr bis 22.30 Uhr. Furntuss das Ziel lauten
binnen eines Jahres Texte aus dem Lesebuch flleseg zu kdnnen.
Dafir muss er lernen seine Zeitnutzungsmuster zéndern und es
braucht vor allem die Unterstitzung der Erziehuegsthtigten. Ansons-
ten ist daftir zu sorgen, dass ihm Texte zugangiictl, die seine Interes-
sen berthren und weitere Interessen wecken.

Ein Jugendlicher, der in ein Berufsvorbereitungsjabchselt mit Zusage
auf einen Ausbildungsplatz bei einem Maurer schrieibtgetreu 2- und
3-Wortsatze. Seine schriftsprachlichen Einlassungend zudem
dysgrammatisch. Seine kurzen Texte sind redundaatzeichnen sich
durch einen geringen Wortschatz aus. Seine Hanftsistmur mihsam
zu erlesen. Seine Hefteintrage kann er selbst merfigen Tagen nicht
mehr sinnentnehmend erlesen. Fir ihn konnte eialvedieinbarung lau-
ten, dass er binnen eines Jahres lernt ein Behnietitso strukturiert und
geordnet zu fuhren, dass die von ihm in seinerhgralarin festgehalte-
nen Informationen von ihm nach 4 Wochen auch wisterentnehmend
erlesen werden konnen.

Offen ist die Frage wie zwischen einer allgemeidetvorgabe und indi-

viduellen Zielvereinbarungen Qualitatsprifungerttbtalen kdnnen. Di-

agnosearbeiten, wie an den allgemeinen Schulenesehgn, sind mit
Sicherheit kein taugliches Instrumentarium fur Mliehrzahl unserer Kin-

der. Vielmehr missen dafir Arbeits- und Uberprumgammenhinge
beschrieben werden, in denen jeder Schiler nacewdi@nn, ob er eine
Handlung auch tatséchlich beherrscht.

Einige schwachere Achtklassler mussten am EndeSdadjahres in de
10 km entfernten Kreisstadt selbststéandig fir sdeitsame Informatig
nen besorgen. Bei der gesamten Planung und Duntinglder Handlung
waren sie auf sich gestellt.

=

Hat das noch mit Bildung zu tun? Die Antwort von\H.Hentig lautet:
,Das grol3e Ziel von Bildung ist nicht Wissen, samddandeln.”
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Wege in Arbeit und Beruf

Auch auf ihrem Weg in Arbeit und Beruf bendtigenge Menschen mit
Lernbehinderungen weiterhin Unterstlitzungssystddaenit Berufswabhl,
-vorbereitung und Ausbildung sinnvoll und zielgétet erfolgen kénnen,
wurden unterschiedliche Testinstrumente entwickdik, bereits in der
Oberstufe der Forderschule angewandt werden kénnen.

Beispielhaft wird hier die Kompetenzfeststellungt Rrofil-AC vorge-
stellt und auf hamet2 Handlungsorientierte Module Erfassung und
Forderung beruflicher Kompetenzen hingewiesenwwwamet2.de

Kompetenzfeststellung mit dem PROFIL — AC
(Assessment - Center - Verfahren)

PROFIL-AC ist ein Potenzial Assessment Center \tegfa fir junge
Menschen mit ,besonderem Forderbedarf beim Ubergangder Schule
in das Erwerbsleben” und wird in der Berufsoriemtigy und Ausbildung
eingesetzt. Dieses Instrument wurde flr die Konmpeeststellung bzw.
Eignungsanalyse bei jungen Menschen mit Benaadpeitien und Lern-
behinderung entwickelt. Es kann Jugendlichen, Angéimern, Arbeitge-
bern und Kostentragern zu einer schnelleren Odanig und mehr
Transparenz bei beruflichen Entscheidungsprozes=éelfen.

Wichtigstes Ziel ist es, mdglichst schnell und fienddie Kompetenzen
von jungen Menschen zu erkennen und damit den thnadr tragfahigen
Motivation durch passgenaue Angebote bei der iddeilen Forderpla-
nung zu erreichen. Dies soll zu einer Verkirzung digchschnittlichen
MalRnahmedauer fihren.

Die Kompetenzanalyse mit PROFIL-AC beinhaltet dreni&lung eines
personlichen Kompetenzprofils und den Abgleich deih Anforderungs-
profilen verschiedener Berufsfelder. Interesseridgkiiten und Fertig-
keiten werden dadurch in Ubereinstimmung mit demiftiehen Angebo-
ten und Anforderungen gebracht.

Bei der Kompetenzfeststellung werden Potenzialeiat® und personale
Ressourcen sowie fachliche Fahigkeiten und Fertigkeder Jugendli-
chen erfasst. Die Kompetenzen werden mittels bgtf@rientierter Ge-
sprache, berufsfeld- und lebensweltbezogener Asseds- Center Auf-
gaben und standardisierter, Uberwiegend handluregg®rter Testver-
fahren herausgefunden. Bei der Entwicklung voniPASE wurden dabei
die vom Arbeitskreis Assessment Center e.V. gemanQualitatsstan-
dards fur Assessment Center Verfahren beriicksichtig
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Um den unterschiedlichen Zielgruppen besser gergehden zu kdnnen,
gibt es modulare Angebote je nach individuellergéstellung. Auch An-
gebote in russischer oder turkischer Sprache stalevierfigung.

Ein zentraler Gedanke von PROFIL ist, dass jedenddle ausgehend von
seinem individuellen, emotionalen und kreativeneReial und Wertesys-
tem Kompetenzen entwickelt. Kompetenzen dienen ,dame offene

Zukunft nicht nur aufnehmend, sondern teilnehmend gestaltend zu
verwirklichen.

Zu folgenden Kompetenzbereichen bzw. grundlegerigmekten einer
Person macht PROFIL-AC Aussagen:

- Potenzial (z.B. Lerntyp, intellektuelle Leistufé@jsigkeit),
- personliches Wertesystem,

- Methodenkompetenz,

- kulturtechnische Kompetenz,

- Fach- und Sachkompetenz,

- Sozialkompetenz und Selbstkompetenz.

Die  Kompetenzfeststellung wurde  bisher lberwiegenbei
Teilnehmerinnen und Teilnehmern an berufsvorberdgéa Malinahmen
eingesetzt. In Einzelfallen wurde das Verfahrerhawei Auszubildenden
angewendet und in modifizierter Form in Forder- wauptschulen im
Ortenaukreis (Baden-Wiurttemberg) eingesetzt. Dievé&rdungserfah-
rungen werden genutzt, um Angebote zur Berufsaemmig fur die Ab-
gangsklassen in allgemein bildenden Schulen zuiekein.

Die Akzeptanz des Verfahrens ist bei TeilnehmernitaMeitern
innerhalb der MalBhahmen und bei der Berufsberatg ortlichen
Arbeitsagenturen sehr hoch. Besonders geschatzt dig effiziente,
systematische und schnelle Rickmeldung zu den Kampen und dem
individuellen Foérderbedarf jeder Person in grapgesc Form als
Kompetenzprofii und in  Berichtsform. Damit gelingteine
systematischere, passgenauere Eingliederung unddefpianung
entsprechend der individuellen Ressourcen und MNegegu Das
Kompetenzprofil hat sich auch als Uberzeugendesumegnt bei der
Vermittlung von Ausbildungsplatzen erwiesen.

Das Projekt wurde finanziert aus Mitteln des Eunsphen Sozialfonds und des Landes
Baden-Wirttemberg. Trager von PROFIL sind das Cdgedddorf Offenburg im

Christlichen Jugenddorfwerk Deutschlands e.V. uas Berufsausbildungswerk Ostalb
im Berufsbildungswerk Waiblingen der Diakonie Sttt

Né&here Informationen zu Profil-AC stehen unteww.profil-ac.dezur Verfigung.



Wege in Arbeit und Beruf

Vorbereitung auf Beruf und Leben

in der Oberstufe der Forderschulg im Elternhaus
durch Kompetenzfeststellung, praktischesVerantwortung der Eltern, angemessene
Lernen, Betriebspraktika, Dienstleistungen,Begleitung ihres Kindes, Erziehung zur
Entwicklung von Handlungskompetenz ent- Eigenverantwortlichkeit, realistischer
sprechend der Fahigkeiten und vieles mehr Selbsteinschéatzung und vieles mehr

| Berufsvorbereitung |

Berufsvorbereitungsjahr Berufsvorbereitende Bildungsmal(3-
in der Berufsschule nahme der Arbeitsverwaltung

| Ausbildung \
| Betrieb | REHA Einrichtund Berufsbildungswerk |

jeweils méglich sind
Ausbildungen nach § 4 Berufsbildungsgesetz und
mit besonderer Regelung nach 8 66 Berufsbildungspésetoriereduziert),
wichtig: mit ausbildungsbegleitenden Hilfen (abH),
Uberbetriebliche Ausbildungen kdnnen wohnortnalr adéelInternat erfolgen,
in Einrichtungen bestehen unterschiedliche Fornerbétrieblichen Anbindung

Eingliederung in Arbeit,
Unterstitzung durch Einrichtung, Arbeitsverwaltuhdegrationsfachdienst (IfD)

ARBEIT |

Betrieb Integrationsfirma Werkstatt fur behindgrte
Menschen (WfB)

Gesetzliche Grundlagen und Informationen:

Sozialgesetzbuch IX Kapitel 5 Leistungen zur Tdiham Arbeitsleben
http://www.sgb-ix-umsetzen.de/index.php/nav/tpc/biaid/283

Sozialgesetzbuch Ill — Arbeitsférderung
http://www.bmgs.bund.de/download/gesetze web/sggb®3xinhalt.htm

Bundesagentur fir Arbeit
www.arbeitsagentur.de

Berufsbildungsgesetz
http://www.bmbf.de/pub/bbig_20050323.pdf

Bundesarbeitsgemeinschaft der Berufsbildungswerke
www.bagbww.de

Bundesarbeitsgemeinschaft Wohnortnahe BeruflichHeaBiétation
www.bag-wbr.de

LERNEN FORDERN — Bundesverband www.lernen-foerdken.
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Teilhabe am Arbeitsleben

Trotz Vorbereitung auf Beruf und Leben in Elterntiaund Schule bend-
tigen junge Menschen mit Lernbehinderungen nactBeendigung ihrer
Schulpflicht weiterhin Unterstitzung und Férderdagdie Berufsvorbe-
reitung, Ausbildung und Eingliederung in Arbeit.

Rechtliche Grundlagen fur Leistungen zur Teilhatzgelken sich aus dem
Neunten Buch Sozialgesetzbuch (SGB IX), mal3geblictdie Teilhabe
am Arbeitsleben ist das Dritte Buch Sozialgesetab(®GB IIl): 8§ 19
SGB IIl Behinderte Menschen Abs. 1 Behindert imé&Sidieses Buches
sind Menschen, deren Aussichten teilzuhaben odéemieilzuhaben,
wegen Art und Schwere ihrer Behinderung im Sinme&@ Abs. 1 des
Neunten Buches nicht nur voribergehend wesentkohirgdert sind und
die deshalb Hilfen zur Teilhabe am Arbeitslebendtigen, einschlief3lich
lernbehinderter Menschen.

Ziel der Bundesagentur fur Arbeit im Jahr 2005 jishge Menschen mit
Lernbehinderungen zu fordern und zu fordern undnsierbeit zu vermit-

teln. Betriebliche Berufsvorbereitung und Ausbildumaben Vorrang vor
Maflinahmen in einer Einrichtung. Die Bewilligung vidlalRinahmen der
Bundesagentur fur Arbeit orientiert sich am Foéreedorf der Jugendli-
chen, vorausgesetzt wird, dass die Schulpflicht Beginn einer Mal3-
nahme erflllt ist. Schulische Berufsvorbereitungsgawerden deshalb
derzeit weiterentwickelt, um die bendtigten praktiesn Fahigkeiten zu
fordern und Ausbildungsreife zu vermitteln.

Fur Jugendliche, die nach Erfullung ihrer Schugbitinoch nicht in der
Lage sind, eine Ausbildung in einem Betrieb erfeign zu absolvieren,
werden eine Vielzahl notwendiger Malihahmen zur tdtilezung und
Begleitung vorgehalten. Bei der Ausbildung in ein&warufsbildungs-
werk oder in / bei einer sonstigen Einrichtung keruflichen Rehabilita-
tion geht es neben einer dauerhaften Vermittlungrieit auch um die
Beschaftigungsfahigkeit und die Lernfahigkeit junlyeenschen.

Der Erfolg der Eingliederung in Ausbildung und Aitbist zudem vom
Arbeitsmarkt abh&ngig. In der derzeitigen Situatfmben Jugendliche
mit Lernbehinderungen nur mit Férderung, Unterstiitzund Begleitung
eine Chance. Der LERNEN FORDERN-Bundesverband siehberufli-
che Eingliederung als eine Aufgabe, die ausschtie(ls gesamtgesell-
schaftliche Aufgabe zwischen Eigenverantwortung stahtlicher Ver-
pflichtung gelingen kann.
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Unter Eigenverantwortung versteht LERNEN FORDERM Wrberei-
tung auf Beruf und Leben in Elternhaus und SchDbzu gehdren: Sta
kung der Selbstverantwortung, Lernféhigkeit undstiaigsbereitscha
der Jugendlichen, die Entwicklung realistischeruBarinsche, die sic
an den Starken der Jugendlichen orientieren un@ussichtlich eine
Chance auf dem Arbeitsmarkt bieten sowie die Bsrhéft zur Annahme
von beruflichen Tatigkeiten, die nicht den urspiicigen Vorstellungen
und Wunschen entsprechen. Zur eigenen Verpflichziidt aul3erdem,
die eigenen Beziehungen und Kompetenzen einzubrjngeitere Partne
in Schule und Selbsthilfegruppe einzubinden und\enetzung auf alt
len Ebenen zu unterstitzen.

W00~

=

Als staatliche Verpflichtung steht dagegen der Erbad die Schaffung
von Rahmenbedingungen, die es jungen Menschen &améig, von ihrer
eigenen Erwerbsarbeit zu leben.

Berufsvorbereitende Bildungsmaflinahme (BvB)

Ramona

Ramona ist in einem Berufsbildungswerk in der bmrorfbereiten-
den BildungsmafRnahme. In der BvB gehort sie zwaleauJinget
ren, aber das stort sie nicht wirklich. Ramona bfiside ein Prakti-
kum im kaufmannischen Bereich. Mit dem Computer ugehen
war fUr sie ganz interessant, aber sie mochte debbr mehr mit
Menschen zu tun haben. Darum machte sie ein Puatik einem
Hotel, das gefiel ihr so gut, dass sie sich fur Beruf der Helferin
im Gastgewerbe entschieden hat. Mit der nétigerekdtiitzung, die
sie im Berufsbildungswerk bekommt, wird sie wohl nde
Ausbildungsabschluss erreichen kénnen. Nach der
berufsvorbereitenden Bildungsmal3hahme traut si@ sias zu.
Aul3er der Berufsvorbereitung verbringt sie im Bshillungswerk
auch ihre Freizeit. lhr Hobby ist Reiten und daims Sommer
angeboten wird, fahrt sie mit anderen Madchen umer &etreuerin
wochentlich einmal zum Reiterhof. Vorher muss $ierdings auch
ihre Aufgaben in ihrer Internatsgruppe erledigen.

Fur Jugendliche, die nach der Schule nicht gleiok 8erufsausbildung
beginnen kdnnen, gibt es besondere Forderungsrhiégiten.

In den Berufsvorbereitenden Bildungsmal3hahmen wefde jeden Ju-
gendlichen die personlichen Starken, Fahigkeitesh Feertigkeiten ermit-
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telt, um daraus die individuelle Forder- und Quzirungsplanung far
die beruflichen Ziele zu entwickeln.

In Arbeitserprobungen und in Berufsfindungen werdiaigungen, Eig-
nungen und Fahigkeiten ermittelt, um eine erfolggmechende Berufs-
wahl zu erméglichen.

Die Berufsvorbereitende Bildungsmal3hahme (BvB)
bereitet auf Ausbildung oder Arbeit vor
dauert 10 Monate bis max. 18 Monate,
hilft jungen Menschen, die vor einer Entscheiduiig dine Ausbil-
dung verschiedene Berufe kennenlernen méchten.
erleichtert den Ubergang von der Schule in eineiBausbildung,
hilft, wenn eine Ausbildung noch nicht begonnendeer kann.

In der Berufsvorbereitenden BildungsmalRnahme waodviegend prak-
tisch gearbeitet. Ein Arbeitstag hat 8 Stunden. @aktische Arbeit ist in
einem Betrieb oder in den eigenen Werkstéatten daiditung. In einer
Woche sind in der Regel 12 Stunden Berufsschuldaktérnn allgemein-
bildenden Fachern und Fachunterricht.

Wie lauft BvB ab? BvB unterteilt sich in

Eignungsanalyse

Die Teilnehmer lernen in den ersten drei WochenHiichtung kennen
und erproben sich in mehreren Berufsfeldern. AdgljlSozialpddagogen
und Lehrer erfassen die Fahigkeiten und Starkepraktischen Bereich
und die schulischen Leistungen. Eine arbeitsmedidie Untersuchung
wird durchgefuhrt, um die gesundheitliche Eignungiberprifen.

Grundstufe

Aus den angebotenen Berufsfeldern kdnnen mehrengdBeach Interes-
se und Leistungserwartung ausgewahlt werden. JBdesfsfeld wird

erprobt. Zum Abschluss schatzen der Reha-BerateAdeeitsagentur,
der Ausbilder, der BvB-Teilnehmer selbst und sdiftern ein, ob eine
Ausbildung in diesem Bereich mdglich ist und gewdlmswird. Eltern

kénnen sich jederzeit Gber die Entwicklung ihread€s informieren und
werden durch Elternsprechtage und an der Berufebeydeteiligt.

Forderstufe

Ein Schwerpunkt ist die Qualifizierung und Vertiefuin dem Bereich, in
dem eine Ausbildung oder Arbeit angestrebt wirdeHslgt eine gezielte
Vorbereitung auf die Zeit nach der BvB, z. B. Audbngsinhalte kennen
lernen, Belastbarkeit steigern usw.

Unterbringung
Die Unterbringung kann — sofern die BvB nicht wottnah durchgefihrt
wird - in einem Internat erfolgen. Die Jugendliche@ahnen in kleinen



Gruppen und werden durch padagogische Mitarbeiérebt, die auch
vielfaltige Férderangebote durchfihren.
Fur Pendler wird ebenfalls eine intensive Lernfoudg angeboten.

Freizeit

In den Berufshildungswerken und Einrichtungen steint vielseitiges
Freizeitangebot beispielsweise mit Sport, Musilsti®i, Teestube, Biblio-
thek, Spielothek, Internetcafe, Kegelbahn, Werk€anen und vielen
gemeinsamen Erlebnissen allen Teilnehmerinnen ugithéhmern zur
Verfiigung.

Begleitung und Hilfen

Bildungsbegleiter sind wichtige Ansprechpartner fialle BvB-
Teilnehmer, Eltern und Kostentrager. Zur psychdogen, sozialpada-
gogischen, logopadischen und medizinischen Begigiund Betreuung
wird Fachpersonal je nach Bedarf hinzugezogen.

Wie komme ich in eine Berufsvorbereitende Bildungs@3nahme?

- Bei Interesse kann ein Informationsgesprach inggeviinschten Ein-
richtung vereinbart werden.
Fur eine Anmeldung ist jedoch ausschlief3lich deuuBberater (Ab-
teilung Berufsberatung Rehabilitation) der Agenfir Arbeit am

Heimatort zustandig. Dort muss ein Antrag gesteditden.
Adressen: www.arbeitsagentur.de - lhre Agenturifilreit

Berufsausbildung in einem Berufsbildungswerk

Kordian

Kordian macht eine Ausbildung zum Beikoch in einBerufsbil-
dungswerk, er ist im dritten Ausbildungsjahr. Bhkt er seine Ab:
schlussprifung, aber daftiir muss er noch einigestignMeister in
der Kiiche und die Forderlehrer Giben mit ihm daswaorauf es ant
kommt. Fir ihn ist die Prifung im Moment das Allehtigste. Er
hofft, dass er einen Arbeitsplatz findet. ,Einerb daill ich auf je-
den Fall,* sagt er. ,Wie ich den kriege, weil} iallsaneinem Ber
werbungspraktikum und dem Bewerbungstraining.” Belien letz-
ten Jahr ist Kordian in die Fuhrerschein AG gegan@ort bekam
er Unterstlitzung von einem Betreuer und dem FateleAm bes-
ten gefiel ihm der Fahrsimulator. Vor der Abschhrsifung hat er
auf alle Falle den Fuhrerschein in der Tasche. Kardreut sich,
dass er bald mit der Ausbildung fertig sein wirdrmissen wird er
aber sicher seine Freunde und ein paar von denildasbund Be-
treuern, die ihm beim Lésen von Problemen helfamken.
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Fur Jugendliche und junge Erwachsene mit Lernbehnimen und/oder
anderen Beeintrachtigungen hat der Staat die Mdght geschaffen, die
Ausbildung anstatt in einem Betrieb, in einem Ubgionalen Berufsbil-
dungswerk als Pendler oder mit Internatsunterbrnggau absolvieren.
Ein Berufsbildungswerk verfugt Gber Ausbildungdstét die nicht aus-
schlie3lich der Produktion sondern vor allem deslildung dienen. Alle
Ausbilderinnen und Ausbilder sind padagogisch djz&rt. Der theoreti-
sche Teil, bei Ausbildungen nach besonderen Regetuffir Menschen
mit Lernbehinderungen der theoriereduzierte Teil Aasbildung wird
durch die Berufsschule vermittelt. Die fur die Heche Bildung zustan-
dige Stelle (zum Beispiel die Handwerkskammer) nirdie Prifung ab.
Dies qilt auch fur die theoriereduzierten Ausbildan. Je nach Beruf
dauert die Ausbildung zwei oder drei Jahre.

Der Ausbildungsplatz im Berufsbildungswerk wirddan meisten Fallen
Uber die ortliche Agentur fur Arbeit zugewiesen uirdnziert. Im Ein-
zelfall kann auch ein anderer Kostentrager (Veesighg) eintreten.

Jeder Auszubildende und jede Auszubildende im Beérigungswerk ist
in einem Forderteam gemeinsam mit Sozialpadagdgernatsmitarbei-
tern und Ausbildern. Das Forderteam plant und helspalle notwendi-
gen Hilfen, wie zum Beispiel zusatzlichen Untertjchesondere Trai-
ningsprogramme an PCs oder Unterstitzung durchhBkygen bei der
Bewaltigung von Problemen.

Berufsbildungswerke bilden junge Menschen in fotignBereichen aus:
Altenpflege
Bautechnik
Drucktechnik
Farb- und Raumgestaltung
Erndhrung und Hauswirtschaft
Fahrzeugpflege
Farbtechnik und Raumgestaltung
Gartenbau
Gastronomie
Gebaudereinigung
Gesundheit
Holztechnik
Kdrperpflege
Metalltechnik
Textiltechnik und Bekleidung
Wirtschaft und Verwaltung



Durch neue Ausbildungsberufe wird ein zukunftssieh&instieg in das
Erwerbsleben fir junge Menschen ermdglicht. Durdiensive Praktika
in Betrieben werden Kontakte zu zukinftigen Arbeltgrn geknupft.

Neben der Ausbildung besteht die Mdglichkeit zutdgstiitzung bei dem
Erwerb des Fuhrerscheins oder eine weitere Zusalifigation wie z.B.
einen Schweil3erschein fir den gewahlten Beruf lamgen.

Abschlussprifungen in der Berufsausbildung

Nach 838 Berufsbildungsgesetz (BBIG) ist ,durch Aleschlussprufung
festzustellen, ob der Prifling die berufliche Hamdjsfahigkeit erworben
hat. In ihr soll der Prifling nachweisen, dassieradforderlichen berufli-
chen Fertigkeiten beherrscht, die notwendigen liengin Kenntnisse und
Féahigkeiten besitzt und mit dem im Berufsschuluitbt zu vermitteln-
den, fur die Berufsausbildung wesentlichen Lehfsteftraut ist".

Die Abschlussprifungen finden am Ende der Berufsliwsg statt. Da-
bei werden Lerninhalte geprtft, die in einer metmigen Ausbildung
erworben werden. In vielen Aufgaben der Prufungeu vgoliertes Wis-
sen abgefragt, dass teilweise schon am Anfang dsbillung erworben
wurde. Diese Form der Prifungen bereitet Auszubdde mit Lernbe-
hinderungen groRe Schwierigkeiten.

Wenn die Prufung in mehrere Teile gegliedert widére es Auszubil-
denden mit Lernbehinderungen eher méglich, ihrefbehen Kenntnisse
und Fahigkeiten nachzuweisen. Eine Einteilung aéfuag kdnnte dabei
nach Ausbildungsabschnitten erfolgen. Auch die Eadhung von Pri-
fungsleistungen der Berufsschule in die Abschlu#spig konnte zu ei-
ner Verteilung der Prufungsleistungen beitragerréber konnte bei der
Neufassung des Berufsbildungsgesetzes zwischeBalgalpartnern, den
zustandigen Bundesministerien und den Kultusmimster Lander lei-
der keine Einigkeit erreicht werden.

Das neue Berufsbildungsgesetz erméglicht, dassBédmifsausbildung
und auch die Abschlussprifung in zwei Stufen edolgann. Diese Stu-
fenausbildung ist z.B. im Maler und Lackierergeveelreits eingefuhrt.
Nach zwei Jahren Ausbildungszeit kann eine Prifzung Bauten- und
Objektbeschichter / Bauten- und Objektbeschichtaigelegt werden. Im
dritten Ausbildungsjahr findet dann eine Speziatisng in drei Fachrich-
tungen statt. Nach dem Ausbildungsrahmenplan etkeram, dass jetzt
wesentliche Inhalte der bisherigen Malerausbildungwei statt bisher
drei Jahren gelernt werden sollen. Die Prifung raein ersten Ausbil-
dungsabschnitt wird sich im Wesentlichen Uber drendlegenden
Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten der bigleer Malerprifung
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erstrecken. Der zweite Prufungsteil soll sich aefleerufstypische Hand-
lungskompetenz erstrecken.

Berufliche Handlungskompetenz bedeutet, in konkrdieruflichen Si-
tuationen entsprechend zu handeln. Es kdnnen lafledp und Tatigkeits-
schwerpunkte der Berufstatigkeit in dem Ausbildbeysf Gegenstand
der Prifung werden. Fur einen Kundenauftrag betlelige z.B., dass die
Auftragsanalyse, Auftragsplanung, Auftragsdurchiiiy und Auftrags-
abschluss fur die Priufungsaufgabe bearbeitet werdess.

Fur Menschen mit Lernbehinderungen wird dabei vatsaheidender
Bedeutung sein, ob die berufliche Handlungskometsn auch in der
betrieblichen Ausbildung gelernt und geibt wird.e DAusbildung der
Handlungskompetenz kann mit Planspielen, Proje&tai und lernfeld-
bezogenen Aufgaben in der Berufsschule unterstiztien. Wenn ein
Auszubildender mit Lernbehinderung eine handlungstierte Prifungs-
aufgabe nicht entsprechend vorbereitet an einem uhbekannten Ar-
beitsplatz bearbeiten muss, darf man sich Uber Sefeitern in der Pri-
fung nicht wundern.

Nach 813 Absatz 4 der Musterprifungsordnung fumDdiechfiihrung von
Abschluss- bzw. Gesellenprifungen sind die besemd&elange der
korperlich, geistig und seelisch Behinderten bei Eeifung zu bertck-
sichtigen. Der Hauptausschuss des Bundesinstitimté3erufsbildung hat
Empfehlungen herausgegeben, wie diese Prifungswrdtsangewendet
werden kann. Die Feststellung tUber eine zu berdbkgende Behinde-
rung erfolgt durch den Prufungsausschuss. Grundiagdiese Feststel-
lung kdnnen arztliche und psychologische Stelluhgmen oder andere
Befunde amtlicher Stellen sein. Diese Feststelsmiie mdglichst frih-
zeitig schon nach Beginn der Ausbildung beantragtden. Der Antrag
sollte an die fur die Ausbildung zustéandige Stéllea. Handwerkskam-
mer oder Industrie- und Handelskammer) gesandtewerd

Bei der Vorbereitung der Prifung wird festgelegtotiuwelche besonde-
ren MalRnahmen ein behinderungsbedingter Nachtsi$sioh erfolgen

kann. Dabei kann die Prifung an den Ausbildungzsplatlegt oder eine
Einzel- statt einer Gruppenprufung durchgefiihrt deer Die Prifung

kann eine besondere Gestaltung durch Zeitverlangerangemessene
Pausen, Anderungen der Prifungsformen, AbwandlengPdifungsauf-

gaben oder zusatzliche Erlauterungen der Prufuhgglaen erfahren. Es
kénnen Hilfen wie groRere Schriftbilder, Anwesemnhener Vertrauens-
person, Zulassung besonders konstruierter Appa&manaer die Einschal-
tung eines Dolmetschers zugelassen werden.

In den Empfehlungen des Hauptausschusses des Bustdates flr Be-
rufsbildung werden folgende konkrete Gestaltungdiddkeiten der Pri-
fung fur Menschen mit Lernbehinderung genannt:
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Umwandlung der schriftlichen Prifung in ein Auswamitwort-
Verfahren oder in eine mundliche Prifung;

Aufbau der Fertigkeits- und der nicht programmierieile der
Kenntnisprufung in aufeinander folgende Teile;

Zerlegung komplexer theoretischer Aufgaben in Tégaben (z.B.
beim Fachrechnen);

maoglichst anschauliche und praktische Aufgabenstgll
anschauliche, wenig abstrahierende Sprache;

inhaltliche Erlauterung bei programmierten Prifunggaben (insbe-
sondere bei unbekannten Bezeichnungen, komplini€éntagestellun-
gen etc.);

mehrmaliges langsames Vorlesen der Aufgaben sahieiben fur
den Behinderten durch ein Mitglied des Prifungsatussses bei stark
ausgepragter Schreib- und Leseschwache, ggf. fickétgraphische
Gestaltung;

individuelle zeitliche Gliederung und Strukturieguder Prifung.

Viele Priiflinge verbinden besondere Angste mit eiméindlichen Pri-
fung. Sie empfinden neben der Prifungsangst auch Aagst vor dem
direkten Kontakt mit dem Prufer. In den meistenldfélist dies jedoch
vollkommen unbegrindet. Es lasst sich in einer rméinein Prifung sehr
schnell eine freundliche Atmosphéare herstellen,zdimn Abbau der Pri-
fungsangste beitragt. Dies kann die Grundlage dafden, dass ein Aus-
zubildender mit Lernbehinderungen in einer Prifwegne Kenntnisse
und Fahigkeiten zeigen kann.

Zum Hinweis auf eine anschaulich, wenig abstrahigeeSprache sollten
die Prufungsaufgaben sprachwissenschatftlich optimierden. Prifungs-
texte bestehen aus fachsprachlichen- und standaoidighen Anteilen.

Es werden grammatisch komplexe SatzkonstruktiongnNebensatzen
und differenzierten Konjunktionen, haufiger Substaerung, Passiv-
strukturen und Attributen verwendet. Man bekommnalenal den Ein-
druck, dass je einfacher der zu prifende Inhaltdesto komplexer die
Fragestellung ist. Solche Prufungstexte stelle &arriere flr sprach-
schwache Menschen dar, auch wenn der fachspraehfialteil in Pri-

fungsaufgaben gelernt wurde. Wenn in der Berufddbssprufung neben
der fachlichen Kompetenz vor allem die sprachlisloenpetenz gepruft
wird, kdnnen Auszubildende mit Lernbehinderungetetfachlicher Qua-
lifikation scheitern.

LERNEN FORDERN empfiehlt daher, sich friihzeitig ma&m behinde-
rungsbedingten Nachteilsausgleich zu befassen. benwenn friihzeitig
der individuelle Nachteilsausgleich fur einen Ausimenden mit Lern-
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behinderungen ermittelt und beantragt wurde, kann in Zwischen-
prifungen erprobt werden.

Literatur:

Keune, S., Frohnenberg, C.: Nachteilsausgleictbélninderte Prifungsteilnehmerinnen
und Prufungsteilnehmer - Handbuch mit Fallbeispialed Erlauterungen fiur die Pri-

fungspraxis, Bundesinstitut fiir Berufsbhildung (Hjsd@onn 2004, Bertelsmann Verlag,
Band 116.

Musterprifungsordnung fiir die Durchfiihrung von Aflessprifungen. Beschluss des
Bundesausschusses fir Berufsbildung vom 9. Jurdi 19¥ F. vom 11./12. Marz 1998.

Junge Menschen mit Lernbehinderungen

Tobias auf seinem Einrad



Tobias

Tobias ist jetzt 21 Jahre alt und fuhlt sich rundemwachsen. Seit mel
als zwei Jahren wohnt er jetzt nicht mehr bei diéark, obwohl er sicl
im Elternhaus immer wohl gefuhlt hat und dort &heiheiten hatte. Na
turlich kam es in einem gewissen Alter schon haufigy Reibungen m
seinem drei Jahre jungeren Bruder, als es nochnrdging, seine Positio
in der Familie zu finden und die Aufmerksamkeit @tern auf sich zy
ziehen.

Tobias wollte seinen eigenen Weg gehen und allegzezedass er sell
standig sein kanrSchon mit 16 Jahren war er der Jingste in seifael- |
findergruppe mit auf einer Sommerreise in Irlangtz wohnt er ca. 3
km von seiner Familie entfernt in einer betreuteohgruppe in eine
kleinen Stadt im Umland, mit S-Bahn-Anschluss, assder auch am W(¢
chenende zu Veranstaltungen alleine in die Stadtzuniickfahren kann
wenn es keine andere Mdoglichkeit gibt. Die Werkstdtir behinderte

Menschen, in der er arbeitet, bekommt immer wiedelere und interes

sante Auftrage im Bereich Metallverarbeitung, sesdar standig etwa
dazu lernt und sich nicht in Routinearbeiten erpéh6

Und da hat er ja noch das Einrad, mit dem er na&theldem, der vorbei
kommt, Eindruck erwecken kann. Ganz alleine hati@r das Einradfah
ren beigebracht und ist jetzt damit der wahre Meisso gehort das Eir
rad zu seinem festen Programm am Wochenende, éamdch sichere
wird und sogar Steigungen, Kurven und Gefélle nehk@nn. Eines Ta
ges mochte er einmal damit in einem Zirkus auftretet ihn doch de
Zirkus schon immer fasziniert und begeistert.

Nun besucht er seine Familie noch cirka einmal iionkt, und wenn e

dann wieder in seinem alten Zuhause ist, dannaghbtmmer viel zu ert
zahlen, natirlich werden dann auch die alten Frewwh den Pfadfint

dern besucht.

Mit seinem Willen und mit seinen Planen hat Toldamit eine gute Le
bensform fur sich gefunden. Sie gibt ihm sovielitked wie moglich und
so viel Sicherheit und Geborgenheit wie nétig. Mieht findet er ja auck
eines Tages eine Partnerin, die so wie er mit dieembehinderung gro

werden musste und trotzdem ihr Schicksal bestmbgiemeistert hat.

Dies wiunschen wir ihm alle von ganzem Herzen!
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Frank und Nadine

Frank ist 26 Jahre alt. Nach der Forderschule lesugr einen Fordel
lehrgang und begann eine Ausbildung als Metallbtstabin einem Be
trieb, da ihm die Anforderungen zu hoch waren, gettk er in eine Aus

bildung als Handelsfachpacker in einem Berufsbitguverk. Nach ert
folgreichem Abschluss hatte er das Gluck gleicheheasplatz zu bet

kommen. In einem gréReren Unternehmen arbeitegiensnmehr 6 Jah
ren. Frank weild es sehr zu schatzen, dass er da@rhaften Arbeits
platz hat. Seine Arbeit ist flr ihn sehr wichtig.

Nadine ist inzwischen 28 Jahre alt. Sie ist Hauselvaftliche Helferin
und arbeitet in einer Wohngruppe fir Menschen netiBderungen. Na
dine koch gerne und gut. Die Wohnung ist immer setientlich.

Frank und Nadine wohnen seit vier Jahren zusami@ensind immer
noch sehr in einander verliebt und ,mit allem zedien”, wie sie sager
lediglich ihr Kinderwunsch ist seither unerfulltieben.

Sie haben eine schone Wohnung mit einer Gartestaralie sie mit ih
rem eigenen selbst verdienten Geld einrichten lemrirank hat ein Au
to, das er sich selbst angeschafft hat. Den Fitirens machte er gleic
mit 18 Jahren. Nadine hat keinen Fihrerscheinpngmt, dass sie aug
keinen machen mdochte.

Einmal wochentlich geht Frank alleine zur Feuerwelie restliche Freit

zeit verbringen Frank und Nadine gemeinsam. Sieefalgerne Fahrra
und gehen miteinander schwimmen. Ab und zu fahrerinsdie Stadt
kaufen ein und trinken etwas in einem Bistro. Abeist sind sie mi
Fernsehen zufrieden, am Sonntag gehen sie geraeisga AulRerden
schlafen sie sehr viel, die Arbeit strengt sie spdass sie unter der W
che keine Energie fur viele Aktivitaten haben.

Mit ihrem Geld kommen sie in der Regel aus, nutetaten Jahr kaufte
sie einmal zuviel ein, jetzt missen sie sparen sgithuen, dass sie n
den Ratenzahlungen klar kommen. Seither achten &uahks Eltern
wieder mehr auf ihre Kinder. Wenn die beiden eiRet brauchen, dan
wenden sie sich sowieso selbstverstandlich anBhesn.
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Marion

Marion ist jetzt 28 Jahre alt. In der 2. Grundsklagse wechselte sie |n
die Forderschule, weil ihr Rechnen grol3e Probleraehte und sie unte
standigem Leistungsdruck stand. Nach der Férdelsahachte sie ein
Ausbildung als Hauswirtschaftliche Helferin in air@onstigen REHA
Einrichtung. Dann arbeitete sie 8 Jahre in eineter8heim. Inzwischel
ist Marion gltcklich verheiratet und hat eine kkeifochter, die sie sehr
liebt.
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Marion arbeitet derzeit nicht, sie ist mit ihremnkbenpflichten voll aus-
gelastet. Sie fuhrt ihren Haushalt ordentlich uiidhknert sich sehr liebe
voll und flursorglich um ihre Tochter. Die Kleinet isin gesundes un
frohliches Kind und hat offensichtlich keine Lerhiederung.

o

Rechnen? Das mag Marion auch heute noch nichtfidaziellen Dinge
regelt ihr Mann, der dazu glticklicherweise in dage ist. Ansonsten ist
Marion heute selbstandig, alle Routineangelegeahdiann sie allein
regeln, unerwartete Ereignisse bespricht sie nnénthMann und ofter
auch mit ihren Eltern, Geschwistern oder mit Freamd-remden gegen
Uber ist sie allerdings sehr vorsichtig, dass sie ger Haustire etwas
unterschreibt®, das passiert ihr nicht.

VI

Junge Menschen mit Lernbehinderungen

Teilhabe, Selbstbestimmung und Gleichstellung siasl Ziel der Forde-
rung und Unterstutzung von Kindern und Jugendlicm#nLernbehinde-
rungen. Auch im Erwachsenenalter brauchen Mensgtiebernbehinde-
rungen mehr oder weniger Unterstutzung in fur siétralltaglichen Be-
reichen. Nicht alle haben jedoch die erforderlicAasprechpartner, nicht
allen gelingt es dauerhaft einen Arbeitsplatz nddn.

Die Teilhabe von Menschen mit Lernbehinderungenlen Gesellschaft
und am Arbeitsleben ist eine Aufgabe, die uns aHleals Eltern, Erzie-
hern, Padagogen und Freunden - nur gemeinsam gelkann!
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Redaktion: LERNEN FORDERN - Bundesverband

LERNEN FORDERN - Bundesverband
zur Forderung von Menschen mit Lernbehinderungen é/.

Seit 1968 organisieren sich viele betroffene Eltmnsammen mit Lehre-
rinnen, Lehrern und weiteren Experten und Freunde®elbsthilfeverei-
nen. Sie treten fur die gesellschaftliche und behg Teilhabe von Men-
schen mit Lernbehinderungen ein. Diese Interessgsigng bedeutet,
die Anliegen Betroffener und ihrer Familien in deffentlichkeit trotz
vielfaltiger Interessen anderer gesellschaftlicBeuppierungen bewusst
zu machen, Partner zu gewinnen und Entwicklungdnalen Ebenen
positiv zu beeinflussen.

Der LERNEN FORDERN-Bundesverband zur Férderung M@mschen
mit Lernbehinderungen e.V. ist die Dachorganisafiondie rund 20.000
Mitglieder, die in acht Landesverbanden und etw@ G8ts- und Kreis-
vereinen aktiv sind. Der LERNEN FORDERN-Bundesvarbaerfiigt
Uber ein bundesweites Netzwerk an Erfahrung undrimétion, das er
allen Betroffenen zur Verfiigung stellt.

Schwerpunktaufgaben des LERNEN FORDERN — Bundeaveibsind:

Forderung der Selbsthilfe — Eltern helfen Eltern

Unterstitzung bei der Grindung und Leitung von Shllfevereinen
Beratung von Eltern durch Experten und durch Eltern
Fortbildungen fur Eltern

Arbeitstagungen und Seminare



Schwerpunktthemen des LERNEN FORDERN — Bundesvesbsimd:

Friherkennung, vorbeugende MalRnahmen

Schulische und schulergdnzende Foérderung

Nachgehende Hilfen und Beratung

Berufsvorbereitung, Berufsausbildung, Teilhabe afnefsleben
Wohnen, Leben, Freizeit

Vermittlung von Hilfen bei Rechtsfragen zu TeilhaBelbstbestim-
mung und Gleichstellung

Der LERNEN FORDERN-Bundesverband arbeitet intermisammen
mit seinen Mitgliedern, seinem Dachverband BAG Stlitfe und mit
Verbanden &ahnlicher Zielrichtung, insbesondere deitn vds Verband
Sonderpadagogik, den BundesarbeitsgemeinschafteBedtafsbildungs-
werke und Wohnortnahen Rehabilitation.

Der LERNEN FORDERN-Bundesverband hat Kontakt zu fignMen-

schen mit Lernbehinderungen zustandigen Ministeded Institutionen
und ist beteiligt an Arbeitsgruppen und Runden fféscin den fur Men-
schen mit Lernbehinderungen relevanten Bereichen.

Seine Mitglieder und Abonnenten informiert der LERW FORDERN-
Bundesverband viermal jahrlich in seiner Zeits¢htiERNEN FOR-
DERN Uber aktuelle Entwicklungen zu den o.a. undtexen fur Men-
schen mit Lernbehinderungen relevanten Themen.

Allen Mitgliedern, Freunden und Foérderern von Mérest mit Lernbe-
hinderungen dankt der LERNEN FORDERN-Bundesverlfandhr En-
gagement und bittet, auch weiterhin ihre Anliegematerstitzen.

Der LERNEN FORDERN-Bundesverband bietet allen Mbesc mit
Lernbehinderungen, ihren Eltern und Freunden déiterstiitzung an.

Weitere Auskunft:

LERNEN FORDERN - Bundesverband

zur Forderung von Menschen mit Lernbehinderungén e.
Geschafts- und Beratungsstelle

Gerberstr. 17

70178 Stuttgart

Tel. 0711 6338438

Fax 0711 6338439

www.lernen-foerdern.de

post@lernen-foerdern.de

Bundesvorsitzende: Mechthild Ziegler
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